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RESUMO

A educagdo especial desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem no
desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. O objetivo desta pesquisa é averiguar 0s
processos de aquisicdo na educacdo especial e inclusiva diante da formagdo docente na
contribuigdo da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. A pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa, fundamentada na revisao bibliografica, documental e de campo, apoiada
por autores contemporaneos que enfatizam sua relevancia neste estudo. A partir das analises dos
dados foi entregue um questionario aos professores para levantamento de dados, os resultados
foram expostos em quadro. Os resultados apontam que é essencial que haja formagdo continua
para docentes € uma maior participagdo da comunidade escolar. Dessa forma, sera possivel
identificar e reduzir as lacunas existentes no ensino, promovendo mais um aprendizado
equitativo para todos. Contudo, ainda ha muitos desafios e obstaculos a serem lapidados para
que ocorra uma inclusdo de maneira efetiva. As politicas publicas apontam clareza, no entanto
falta ser colocadas em pratica na rotina escolar dos estudantes com deficiéncia a insuficiéncia de
recursos dificultam a implementagdo de estratégias inclusivas que atendam as especificidades
individuais dos estudantes. Para que a aprendizagem ocorra com mais eficiéncia, é necessario
um olhar mais atento e sensivel por parte de todos os envolvidos na educag@o. No entanto, com
investimentos adequados e maior compromisso com a inclusdo, é possivel avancar rumo a uma
educacgdo mais igualitaria. O grande desafio esta em transformar as diretrizes inclusivas do papel
para a pratica, promovendo um ambiente escolar onde a empatia seja um principio fundamental
e que a inclusdo acontega de fato, garantindo que todos os estudantes, independentemente de
suas condig¢des, tenham acesso a um aprendizado significativo com qualidade.
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INTRODUCAO

A educacao inclusiva consolidou-se, sobretudo ap6s a declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994),este artigo buscar refletir sobre os desafios e as possibilidades da
formacgéo docente voltada a educacgdo especial e inclusiva, problematizando como o
professor pode contribuir para a aprendizagem significativa dos estudantes com
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deficiéncia e para efetivagdo de uma escola verdadeiramente democrética.

A educacéo inclusiva constitui-se, nas Ultimas décadas, em um dos maiores
desafios e, a0 mesmo tempo, em uma das mais significativas conquistas no campo
educacional. A discussdo sobre a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia tem suas
raizes em movimentos sociais e politicos que reivindicaram, ao longo do século XX, o
direito de todos a educacdo de qualidade, independente de suas condicGes fisicas,
cognitivas ou sensoriais. A partir dessa luta, as escolas passaram a ser convocadas a
repensar suas praticas, rompendo com modelos excludentes e segregadores que
marcaram a historia da educacao especial.

No contexto brasileiro, legislacbes como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) tém representado
avancgos importantes na garantia de direitos.

Tais dispositivos legais reforcam que a escola é responsavel por assegurar ndo
apenas 0 acesso, mas também a permanéncia, a participacao e a aprendizagem de todos
os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia. Apesar disso, a efetivacdo da inclusdo
enfrenta obstaculos relacionados & falta de recursos, a formacdo insuficiente dos
docentes e a auséncia de préaticas pedagdgicas realmente transformadoras.

A presenca de estudantes com deficiéncia em salas de aula do ensino regular ndo
pode ser reduzida a um processo meramente burocratico de matricula. A verdadeira
inclusdo pressupde a construgdo de ambientes escolares que promovam a equidade,
respeitem as especificidades de cada sujeito e oferecam oportunidades de
desenvolvimento pleno.

Nesse cenario, o professor ocupa papel central, pois sua pratica pedagogica,
mediada pelo conhecimento adquirido em sua formacdo inicial e continuada, tem
impacto direto na qualidade da aprendizagem. A formacéo docente, portanto, revela-se
como fator determinante para que a inclusdo ndo se restrinja ao discurso, mas se
concretize em ag0es efetivas no cotidiano escolar.

Autores como Vygotsky (1998) ja apontavam que o desenvolvimento humano
acontece nas interagdes sociais, mediadas por instrumentos culturais e pela linguagem,
sendo o professor 0 agente responsavel por organizar e potencializar tais interacdes.

Para que essa mediacdo seja significativa, entretanto, é necessario que o docente
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disponha de repertorio tedrico-pratico consistente, que lhe permita adotar estratégias
diversificadas, utilizar recursos pedagdgicos adaptados e promover a participagdo ativa
dos estudantes com deficiéncia. 1sso implica compreender que ensinar em um contexto
inclusivo ndo € apenas aplicar técnicas, mas assumir uma postura ética de respeito a
diversidade e compromisso com a aprendizagem de todos.

Apesar das conquistas no campo legal e das contribuicdes de inimeros estudos,
a realidade brasileira ainda apresenta uma lacuna significativa entre o que esta previsto
nas politicas publicas e o que de fato acontece nas salas de aula. Muitos professores
relatam dificuldades em lidar com as demandas da inclusdo, seja por falta de formacao
adequada, seja pela auséncia de recursos materiais e pedagdgicos, 0 que acaba
comprometendo o processo de ensino-aprendizagem. Essa distancia entre teoria e
pratica reforca a necessidade de investir em formacdo continuada, acompanhamento
pedagogico e politicas de valorizagdo profissional.

Diante desse cenério, a presente pesquisa tem como objetivo analisar como a
formacdo docente contribui para a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia no
ambito da educacédo especial e inclusiva. Pretende-se, assim, compreender os desafios
enfrentados pelos professores, identificar estratégias pedagdgicas que favorecem a
inclusdo e destacar a importancia do investimento em politicas de formagdo que
fortalecam a prética pedagdgica inclusiva.

A relevancia deste estudo reside no fato de que refletir sobre a formacéo docente
é também refletir sobre a construcdo de uma escola democrética, que reconhece e
valoriza a diversidade como elemento constitutivo de uma sociedade mais justa e

igualitéria.
METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, por
entender que esta modalidade possibilita analisar fendmenos em sua profundidade,
considerando a complexidade das relagdes humanas, sociais e educacionais. Segundo
Minayo (2001, p. 21), a pesquisa qualitativa “responde a questdes muito particulares,
preocupando-se, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado”, ou seja, busca compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as

suas experiéncias. Essa perspectiva mostrou-se adequada ao presente trabalho, uma vez
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que a formacdo docente e sua contribuicdo para a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia ndo se reduzem a dados estatisticos, mas se expressam em praticas
pedagdgicas, vivéncias, sentimentos e percepc¢des construidas no cotidiano escolar.

O delineamento metodoldgico organizou-se em trés etapas principais: pesquisa
bibliogréafica, pesquisa documental e pesquisa de campo, cada uma delas contribuindo
de forma complementar para a anélise.

A pesquisa bibliografica fundamentou a investigacao a partir de obras classicas e
contemporaneas que discutem a educacao especial e inclusiva, assim como a formacéo
de professores. Segundo Gil (2010, p. 29), a pesquisa bibliografica “é¢ desenvolvida a
partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”, permitindo aprofundar conceitos ¢ confrontar diferentes perspectivas.

Foram consultados autores como Mantoan (2003), que destaca a necessidade de
uma escola aberta a diversidade; Sassaki (2010), que trata da inclusdo como prética
social e politica; Mittler (2003), que reflete sobre as condigdes da préatica pedagogica
inclusiva; e Carvalho (2004), que discute o papel da comunidade escolar no processo de
incluséo.

Essa etapa possibilitou a construcdo do referencial tedrico, essencial para
interpretar a realidade investigada e compreender a relevancia da formagéo docente na
promocao de praticas inclusivas.

A pesquisa documental complementou esse processo, com a analise de
legislac@es, diretrizes e politicas publicas que sustentam o direito a inclusdo no Brasil.
Para Lakatos e Marconi (2010), a pesquisa documental distingue-se da bibliografica por
utilizar “materiais que ndo receberam ainda tratamento analitico, ou que podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”.

Assim, foram analisados documentos oficiais como a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).

Esses documentos representam conquistas histéricas no campo dos direitos
educacionais, mas a0 mesmo tempo revelam o grande desafio que € transformar
diretrizes legais em praticas pedagogicas efetivas.

A etapa de pesquisa de campo foi a mais significativa para este estudo, pois

possibilitou dar voz aos professores, reconhecendo-0os como protagonistas no processo
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inclusivo. Segundo Marconi e Lakatos (2003), o questionario € um instrumento eficaz
de coleta de dados, justamente por permitir que 0s sujeitos expressem suas opinides e
experiéncias de forma objetiva e subjetiva.

Por isso, optou-se pela aplicacdo de um questionario semiestruturado, composto
por questdes abertas e fechadas, que abordaram desde concepcdes sobre inclusdo até
praticas pedagdgicas e desafios enfrentados. Essa escolha metodoldgica buscou nédo
apenas levantar dados objetivos, mas também captar as percepcdes e sentimentos dos
docentes em relacdo ao trabalho com estudantes com deficiéncia.

Os participantes foram professores dos anos iniciais do ensino fundamental em
escolas publicas municipais. A escolha desse grupo se justifica pelo papel fundamental
que os anos iniciais desempenham na vida escolar da crianca. E nessa etapa que se
consolidam aprendizagens bésicas e se constroem vinculos afetivos e sociais, fatores
que influenciam diretamente na trajetoria escolar. Como afirma Mantoan (2003), “¢ nos
primeiros anos que se define a possibilidade de a escola ser, de fato, inclusiva, pois é
nesse momento que o aluno com deficiéncia comeca a experimentar a convivéncia e a
aprendizagem no espaco escolar comum”.

Os dados coletados foram organizados em quadros analiticos, permitindo uma
visdo comparativa e sistematica das respostas dos professores. Essa organizacao
contribuiu para identificar convergéncias, divergéncias e lacunas nas percepgOes e
praticas docentes.

Para a andlise, foi utilizada a técnica de Andlise de Conteudo, proposta por
Bardin (2011), que a define como ‘“um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagfes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo
do conteudo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/receptividade destas mensagens”.

Essa técnica mostrou-se pertinente, pois possibilitou ndo apenas organizar 0s
dados em categorias, mas também compreender os sentidos mais profundos das falas
dos professores, revelando suas angustias, conquistas e expectativas em relacdo a
incluséo.

Outro aspecto relevante foi a preocupacdo com o0s principios éticos que regem a
pesquisa em ciéncias humanas. O anonimato dos participantes foi rigorosamente
garantido, preservando suas identidades e assegurando que as informacgdes fossem

utilizadas exclusivamente para fins académicos. Além disso, buscou-se adotar uma

reducacaoco



Xl Congresso Nacional de Educagéo

ISSN: 2358-8829 «‘ P CON EDI\'

postura de respeito e valorizagdo das falas dos docentes, reconhecendo que suas
experiéncias constituem fonte legitima de conhecimento cientifico.

Dessa forma, a metodologia adotada neste estudo ndo se restringiu a uma coleta
técnica de dados, mas buscou construir uma escuta sensivel, reconhecendo o0s
professores como sujeitos ativos na constru¢do de uma educacao inclusiva.

A combinacdo entre o referencial tedrico, o estudo documental e a pesquisa de
campo permitiram um olhar integrado, favorecendo uma analise critica sobre a
formacdo docente e seu impacto na efetivacdo da aprendizagem dos estudantes com

deficiéncia.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos por meio da aplicagdo do questionario aos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental revelam um cenario marcado por avangos
significativos no campo da educacdo inclusiva, mas também por desafios persistentes
que limitam a efetivacdo de praticas pedagdgicas equitativas.

A anélise dos dados, sistematizada a partir das categorias tematicas emergentes,
permitiu compreender como a formacdo docente, 0s recursos disponiveis e as
concepcBes pedagdgicas influenciam diretamente no processo de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia.

Quadro 1 — Perguntas e respostas das entrevistas com o0s professores.

PERGUNTAS RESPOSTAS
Quais estratégias vocé considera mais eficazes | - Uso de atividades lGdicas e jogos educativos.
para promover a aprendizagem de estudantes com | - Adaptagdo de materiais de acordo com a
deficiéncia? necessidade do aluno.
- Trabalhos em grupo que promovem colaboragéo
e socializacdo.
Vocé percebe avangos no desempenho dos alunos | - Observam maior participacdo e engajamento.

com deficiéncia com as estratégias utilizadas? - Melhora na interacio com colegas.
- Progresso em habilidades cognitivas especificas.

Qual é a contribuicdo da formacgdo continuada ou | - Amplia repertorio de estratégias.

atualiza¢Bes pontuais para o seu trabalho? - Traz ideias de atividades inclusivas.

- Incentiva reflexdo sobre préticas pedagdgicas.
Como vocé avalia a colaboracdo entre professores | Trabalho em equipe facilita adaptacdo de
e equipe pedagdgica na inclusao? atividades.

- Troca de experiéncias ajuda a superar desafios.
- Apoio mituo aumenta confianga para trabalhar
com diversidade.

Que aspectos vocé considera mais motivadores no | - Ver o progresso e a autonomia dos alunos.
trabalho com estudantes com deficiéncia? - Participagdo ativa e interacdo social.
- Satisfacdo em promover inclusdo efetiva e
aprendizagem equitativa.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.
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Em relacdo a formacdo docente, verificou-se que a maioria dos professores
reconhece a importancia da capacitagdo continua para lidar com a diversidade em sala
de aula. Entretanto, muitos relatam que a formacao inicial ndo contemplou, de maneira
suficiente, conteudos praticos relacionados a incluséo escolar.

Esse dado corrobora a reflexdo de Mantoan (2003), ao afirmar que a educagéo
inclusiva exige ndo apenas a presenca fisica do estudante na escola, mas também a
construcdo de estratégias pedagdgicas que favorecam sua participacao e aprendizagem.
Assim, evidencia-se a necessidade de ampliar e qualificar os programas de formacéo
inicial, assegurando que o tema da inclusdo esteja efetivamente inserido no curriculo
das licenciaturas.

No tocante a formacdo continuada, os professores destacaram a caréncia de
cursos e oficinas voltados especificamente para o atendimento as necessidades
educacionais especiais. Embora reconhecam a existéncia de politicas publicas que
preveem a formacdo permanente, como apontado na Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a realidade cotidiana
mostra que tais iniciativas ainda sdo insuficientes ou pouco acessiveis. Essa lacuna tem
repercussdes diretas na pratica pedagdgica, uma vez que docentes se sentem inseguros
diante da diversidade de situagdes que enfrentam.

Outro ponto relevante identificado foi a insuficiéncia de recursos materiais e
estruturais para atender as demandas dos estudantes com deficiéncia. Muitos
professores relataram a auséncia de materiais pedagogicos adaptados, de tecnologias
assistivas e de profissionais de apoio, como intérpretes de Libras e cuidadores.

Sassaki (2010) j& apontava que a inclusdo ndo depende apenas da atitude dos
professores, mas também de condicBes estruturais que possibilitem a participacdo ativa
de todos os estudantes. Dessa forma, constata-se que a auséncia desses recursos
compromete a implementacdo das estratégias inclusivas e, por consequéncia, 0 processo
de aprendizagem.

A analise também evidenciou que os docentes demonstram disposicdo em
adaptar praticas pedagogicas as necessidades individuais dos alunos, mas esbarram em
obstaculos como a falta de tempo para planejar atividades diferenciadas e o excesso de
alunos por turma. Segundo Mittler (2003), a inclusdo € um processo que exige
colaboracéo, planejamento e, sobretudo, apoio institucional. Nesse sentido, a sobrecarga

de trabalho docente pode comprometer a qualidade da atencdo dedicada aos estudantes
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com deficiéncia, gerando sentimento de frustracao e impoténcia.

Quanto as concepcBes de inclusdo, percebeu-se que o0s professores
compreendem a importancia da escola como espaco de socializacdo e desenvolvimento
integral. No entanto, parte deles ainda associa a inclusdo apenas a permanéncia fisica do
estudante com deficiéncia em sala de aula, sem necessariamente vincular essa presenca
a garantia de aprendizagem. Tal resultado remete ao alerta de Carvalho (2004), que
defende uma educacdo inclusiva pautada ndo apenas na matricula, mas na efetiva
participacdo e no direito ao aprendizado significativo.

Por outro lado, um aspecto positivo observado foi a percep¢do dos docentes
sobre a necessidade de envolvimento da comunidade escolar no processo inclusivo.
Muitos professores destacaram que a colaboracdo entre familia, gestdo escolar e equipe
pedagdgica € essencial para superar barreiras. Esse resultado dialoga com a perspectiva
de Vygotsky (1998), que enfatiza o papel das interacfes sociais no desenvolvimento
humano e na construcdo do conhecimento, demonstrando que a inclusdo ndo pode ser
responsabilidade exclusiva do professor, mas um esforco coletivo.

Em sintese, os resultados evidenciam que, apesar de avancos nas politicas
publicas e do esfor¢o dos professores em promover a inclusdo, ainda existem lacunas
significativas entre 0 que esta previsto na legislacdo e o que se concretiza no cotidiano
escolar. Como destaca a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), a educacdo é direito fundamental de todos e deve ser assegurada em
igualdade de condicdes. Contudo, a distancia entre teoria e pratica continua sendo um
desafio central.

Portanto, a discussdo aponta para a necessidade urgente de investimento em
formac&o inicial e continuada, maior oferta de recursos pedagogicos e tecnoldgicos,
bem como fortalecimento do apoio institucional e da colaboracdo da comunidade
escolar. Somente assim sera possivel avangar rumo a uma educacdo inclusiva de fato,
capaz de garantir aprendizagem significativa e equitativa para todos os estudantes,

independentemente de suas condices.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidenciou que a formacdo docente desempenha papel central
na promoc¢do da aprendizagem de estudantes com deficiéncia e na consolidacdo da

educacao inclusiva. Apesar das dificuldades enfrentadas, como a insuficiéncia de
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recursos, a sobrecarga de trabalho e a limitacdo da formacéo inicial e continuada, 0s
professores demonstram empenho, criatividade e compromisso em criar préaticas
pedagdgicas que atendam as necessidades individuais de seus alunos.

A analise dos dados revelou que estratégias como atividades ladicas, adaptacdes
de materiais, trabalhos em grupo e acompanhamento individualizado contribuem
efetivamente para o engajamento, a participacao e o desenvolvimento cognitivo e social
dos estudantes com deficiéncia. Esses resultados confirmam que, quando ha
sensibilidade, dedicacdo e colaboracdo entre professores e equipe pedagdgica, é possivel
superar obstaculos e proporcionar uma aprendizagem significativa e equitativa.

Outro ponto relevante destacado foi a motivacdo afetiva dos docentes, que se
sentem realizados ao perceberem 0 progresso, a autonomia e a participacdo ativa dos
alunos. Esse engajamento emocional reforca a ideia de que a inclusdo ndo é apenas um
desafio técnico, mas também uma construgdo ética e social, que envolve empatia,
paciéncia e valorizacdo da diversidade.

No entanto, o estudo também apontou que, para que a inclusdo seja efetiva, é
necessario investir em formagdo continuada de qualidade, recursos pedagogicos
adaptados e apoio institucional consistente.

A transformacdo das politicas publicas em a¢fes concretas no cotidiano escolar é
um passo fundamental para reduzir as lacunas existentes e garantir que todos os
estudantes tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas
condicdes.

Em sintese, a pesquisa refor¢a que a educacdo inclusiva é um processo coletivo e
continuo, que demanda comprometimento de toda a comunidade escolar — professores,
gestores, familiares e alunos. A valorizacdo das praticas docentes positivas e 0
fortalecimento da formacdo pedagdgica sdo essenciais para que a escola cumpra seu
papel de espaco democratico, onde cada estudante possa aprender, se desenvolver e se
sentir parte ativa do processo educativo.

Dessa forma, conclui-se que, embora desafios ainda persistam, é possivel
avancar rumo a uma educacéo inclusiva mais efetiva e humanizada, capaz de promover
aprendizagem significativa, equidade e respeito & diversidade. O reconhecimento e
fortalecimento das praticas exitosas identificadas neste estudo podem servir de

referéncia para politicas, formaces e estratégias pedagogicas futuras.
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