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CORPOS FORA DO CURRICULO: GENERO E SEXUALIDADE
SILENCIADOS NA GEOGRAFIA ESCOLAR?

Manuele Beatriz da Silva !
Ramona Lins Gongalves >

RESUMO

A presente pesquisa busca refletir sobre as possibilidades de contribui¢do da ciéncia geografica
para a discussdo, no ambiente escolar, das lutas e vivéncias da comunidade LGBTQ+. Partindo
da pergunta norteadora “Qual a importancia de estudar questdes de género e sexualidade no
ambiente escolar?”, o estudo tem como foco a abordagem dessas temadticas no ensino de
Geografia, analisando como esse componente curricular pode contribuir para a formagao cidada
e o combate a preconceitos e esteredtipos heteronormativos. A metodologia adotada ¢ de base
qualitativa, com analise documental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de
produgdes académicas relacionadas a género e sexualidade, bem como ao ensino de Geografia.
Para evidenciar a importincia e urgéncia de discutir esses temas nas diversas esferas da
sociedade, foram consultadas fontes juridicas, como a Constituicdo Federal de 1988 e decisoes
do Supremo Tribunal Federal (STF), além de autores que tratam da trajetoria da luta LGBTQ+
no Brasil. Com isso, a partir da analise desenvolvida durante a constru¢do da pesquisa pode-se
observar que, apesar da relevancia do tema, o curriculo de Geografia ainda tem uma
insuficiéncia no que tange a abordagem género e sexualidade em sala de aula. Embora seja um
tema transversal, ndo exclusivo da Geografia, esta pesquisa busca refletir sobre as possibilidades
de articula-los aos conteudos da disciplina. A partir disso, o trabalho busca evidenciar a
necessidade de incluir debates sobre a populacdo LGBTQ+ a partir da otica da ciéncia
geografica, visando a constru¢ao de um ambiente escolar mais inclusivo e humanizado.

Palavras-chave: Base Nacional comum curricular, Ensino de Geografia, Comunidade
LGBTQ+.

INTRODUCAO

A educacdao brasileira tem passado por mudangas significativas em suas
diretrizes curriculares nas ultimas décadas, especialmente no que diz respeito a
incorporacdo de temas transversais no processo de ensino-aprendizagem. Nesse
contexto, a Geografia se destaca como disciplina capaz de articular saberes e promover
reflexdes criticas sobre as relagdes entre sociedade e espaco, constituindo-se em um
campo fértil para a problematizagdo de questdes sociais urgentes, como género e
sexualidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados a partir da Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, n°® 9.394/96), marcaram um avango ao proporem
a integracdo desses temas ao curriculo escolar, reconhecendo sua relevancia para a
formacao cidada e democratica. No entanto, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), implementada posteriormente com a promessa de unificar ¢ modernizar o
ensino, acabou reduzindo o espago destinado a tais discussdes, especialmente no Ensino
Médio, onde a Geografia ndo aparece de forma explicita, ja que integra as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e os temas transversais perdem centralidade.

Essa auséncia representa uma lacuna ndo apenas pedagdgica, mas também
politica, ao fragilizar a fun¢do social da escola e enfraquecer seu potencial emancipador.
A invisibilidade das vivéncias LGBTQ+ no espago escolar perpetua estigmas e
desigualdades, tornando ainda mais urgente que os professores, sobretudo de Geografia,
promovam abordagens criticas que valorizem a diversidade e a construcdo de
identidades.

Trabalhar conceitos como territdrio, lugar e paisagem a partir da perspectiva da
diversidade sexual e de género possibilita compreender como diferentes grupos se
apropriam e transformam o espago, revelando também as praticas de exclusdao e
resisténcia que nele se manifestam. Assim, a Geografia escolar pode (e deve) ser um
instrumento de leitura critica do mundo, permitindo que estudantes compreendam como
o espago ¢ produzido por relagdes sociais atravessadas por questdes de poder, nas quais
essas tematicas ainda sao pouco discutidas.

O referencial tedrico deste estudo baseia-se em uma perspectiva critica da
educacdo e da Geografia, que entende o espago como produto das relagdes sociais e
culturais. Autores como Coelho Filho (2022) e Madrid (2019) destacam a importancia
de uma educacao transformadora, capaz de problematizar desigualdades e valorizar a
diversidade. Nesse sentido, Borges e Tonini (2019) e Silva Neto (2022) defendem que o
ensino de Geografia deve promover uma leitura critica do mundo, articulando os
conteudos da disciplina com questdes de género e sexualidade. Assim, o trabalho
apoia-se em uma Geografia comprometida com a inclusao, a formagao cidada e a defesa
dos direitos humanos.

O objetivo deste artigo ¢ analisar de que forma o ensino de Geografia pode

contribuir para a inclusdo das temadticas de género e sexualidade no ambiente escolar,

buscando compreender como o curriculo e a pratica docente podem atuar na formagao
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de cidaddos criticos e no combate a esteredtipos heteronormativos.
METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio e
analitico, fundamentada em uma analise documental e bibliografica. A escolha por essa
metodologia decorre da natureza do problema investigado, que busca compreender de
que maneira as tematicas de género e sexualidade sdo abordadas (ou silenciadas) no
ensino de Geografia, especialmente a partir dos documentos curriculares oficiais e das
produgdes académicas que tratam dessa relagdo.

A pesquisa documental consiste na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais orientam o ensino de
Geografia na educacdo bésica brasileira. Esses documentos foram examinados a luz de
seus principios, competéncias e habilidades, com o objetivo de identificar como (e se) a
diversidade de género e sexualidade aparece de forma explicita ou implicita no
curriculo. A analise desses textos oficiais foi conduzida por meio da técnica de andlise
de conteudo, buscando evidenciar silenciamentos, auséncias e contradi¢des no
tratamento dessas tematicas.

Complementarmente, foi realizada uma revisdo bibliografica de produgdes
cientificas que abordam o ensino de Geografia e as discussdes sobre género e
sexualidade no contexto escolar. Foram consultadas dissertagdes, teses, artigos e livros
de autores como Coelho Filho (2022), Madrid (2019), Borges e Tonini (2019) e Silva
Neto (2022), entre outros, que discutem o papel da Geografia na formacao cidada e na
desconstrugao de estereodtipos heteronormativos.

Além disso, a pesquisa mobiliza fontes juridicas, como a Constituicdo Federal
de 1988, decisdes do Supremo Tribunal Federal e resolugdes do Conselho Nacional de
Justica, para situar o debate educacional dentro de um contexto mais amplo de lutas por
direitos humanos e reconhecimento da populacio LGBTQ+.

Portanto, a metodologia adotada buscou construir uma leitura critica dos
documentos e das referéncias tedricas, reconhecendo que o ensino de Geografia deve

ser entendido como pratica social comprometida com a transformagdo da realidade e

com a promog¢ao de uma educagao inclusiva, plural e emancipadora.
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TRAJETORIA DA COMUNIDADE LGBTQ+ NO BRASIL: POR QUE FALAR
SOBRE CORPOS DISSIDENTES NA SALA DE AULA?

Os espagos ndo sdo vivenciados de forma igualitaria por todas as pessoas. Para a
populagdao LGBTQ+, ocupar ruas, pragas, escolas ou outros ambientes de forma livre e
segura ainda representa um desafio cotidiano. A trajetdria desse grupo no Brasil ¢
marcada por conquistas politicas importantes, mas também por persistentes formas de
exclusdo e violéncia. Pensar uma educacdo transformadora exige reconhecer que a
dignidade dessas pessoas so se concretiza quando podem circular, existir e se expressar
plenamente em todos os territérios, inclusive no ambiente escolar. Antes de refletir
sobre as possibilidades que a Geografia escolar oferece para a inclusio e a
desconstrugdo de preconceitos, ¢ importante relembrar a luta LGBTQ+ no Brasil.

Com pouco mais de trinta anos de existéncia organizada, o movimento LGBTQ+
consolidou-se como expressao politica fundamental na luta por direitos. Desde os anos
1980, ganhou visibilidade nos debates publicos, em meio a intensificagdo das lutas
sociais. No entanto, identidades de gé€nero e orientagdes sexuais dissidentes
continuaram estigmatizadas como doenca, pecado ou impureza, especialmente durante a
epidemia da AIDS (Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida) (Mello et al., 2012).

Em 1985, o Conselho Federal de Medicina (CFM) retirou a homossexualidade
da lista de doengas, decisdo reconhecida pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) em
1990, que instituiu o dia 17 de maio como Dia Mundial de Combate a Homofobia. A
despatologizagdo das identidades trans, porém, ocorreu mais tardiamente: apenas em
2012, com a campanha Stop Trans Pathologization, o tema ganhou destaque, levando a
exclusdo da transsexualidade dos manuais da APA (2013) e da OMS (2014) (Mello et
al., 2012). Nas ultimas décadas, o movimento LGBTQ+ teve papel central na criagdo de
politicas publicas e legislacdes. Pedra (2018) destaca que a LGBTfobia ¢ estrutural, um
sistema de exclusdes sustentado por instituicdes e discursos sociais, manifestando-se
tanto de modo explicito quanto sutil.

Embora a Constituicdo Federal de 1988 tenha afirmado a dignidade da pessoa
humana e a igualdade de todos (Brasil, 1988), o reconhecimento efetivo dos direitos
LGBTQ+ ocorreu apenas depois. Em 2011, o STF reconheceu a unido estavel entre

pessoas do mesmo sexo (ADI n® 4.277/DF e ADPF n° 132/RJ). Em 2013, o CNJ

publicou a Resolucdo n°® 175, proibindo cartérios de negarem casamentos civis entre
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pessoas do mesmo sexo (Brasil, 2013). Em 2016, o Decreto n® 8.727 garantiu o direito
ao nome social e a identidade de género de pessoas trans e travestis na administragdo
publica (Brasil, 2016). Em 2019, o STF decidiu que homofobia e transfobia devem ser
enquadradas como crimes de racismo até aprovagao de lei especifica, aplicando a Lei n°
7.716/1989 (Brasil, 2019).

Segundo Bortolozzi (2019), a trajetéria da populacio LGBTQ+ no pais ¢
marcada por mobilizacdo e resisténcia. Desde o final dos anos 1970, suas acdes
constroem uma memoria coletiva baseada na luta por direitos humanos e
reconhecimento social. O ano de 1978 foi um marco, com a criagdo do Grupo Somos,
em Sao Paulo, e o jornal Lampido da Esquina, primeira publicagdo nacional feita por e
para homossexuais, fundamentais para o surgimento de uma identidade politica e do
Movimento Homossexual Brasileiro (MHB) (Bortolozzi, 2019).

O movimento LGBTQ+ ndo se limita a busca por garantias legais, mas também
reivindica o direito a memoria, a existéncia ¢ a visibilidade. Manter viva a lembranca
coletiva das lutas e resisténcias ¢ um gesto politico essencial. Em tempos de retrocessos
e silenciamentos, preservar a historia desta populagdo constitui pratica continua de
resisténcia e instrumento de transformacao social.

Apesar dos avancos juridicos, ainda persistem obstaculos histdricos e estruturais.
Alcangar uma vida digna requer mudancgas culturais, politicas e sociais profundas. A
realidade demonstra que pessoas LGBTQ+ seguem enfrentando cotidianamente
multiplas formas de violéncia. Ainda ndo ¢ garantido que um casal homoafetivo possa
andar de maos dadas sem receio ou que uma pessoa trans possa ocupar espagos publicos
sem medo de agressdes.

Essas discussdes sao amplas e complexas, ndo se esgotam neste trabalho, mas
reforgam a importancia de refletir sobre a presenca da populagdo LGBTQ+ na escola,
especialmente nas aulas de Geografia — disciplina que, apesar de seu potencial critico,

ainda possui pouco protagonismo nos debates sobre diversidade e direitos humanos.

O RETROCESSO DA BASE CURRICULAR DE GEOGRAFIA: A
DIVERSIDADE QUE DESAPARECEU

A analise do documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) revela

diferencas significativas entre os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio
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no que se refere a Geografia. No Ensino Médio, a disciplina ndo aparece explicitamente,
diferentemente do Ensino Fundamental, o que acarreta particularidades e diversas
problemadticas. No entanto, para esse trabalho, nos ateremos a pensar no recorte de
género e sexualidade.

Constata-se que, na BNCC, a Geografia do Ensino Fundamental ndo possui um
direcionamento especifico para essas tematicas. Caso o professor tenha essa
preocupacdo, ¢ possivel introduzir discussdes voltadas as desigualdades enfrentadas
pela comunidade LGBTQ+ nas aulas. Nas unidades tematicas “O sujeito e seu lugar no
mundo” e “Mundo do trabalho”, por exemplo, nas quais se discute identidade
sociocultural, formacdo territorial do Brasil e producdo, circulagdo e consumo de
mercadorias, ¢ possivel abordar a marginalizacio dessa comunidade na sociedade
brasileira, mas isso requer um esfor¢o intencional do docente para incluir tais discussoes
nas aulas de Geografia.

No Ensino Médio, o direcionamento ¢ distinto, e a inclusdo dessa tematica se
torna mais evidente, sobretudo na competéncia especifica 5, que fala sobre “identificar e
combater as diversas formas de injustiga, preconceito e violéncia, adotando principios
éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos”
(Brasil, 2017). Embora essa competéncia esteja alinhada as tematicas discutidas neste
trabalho, ndo existe um direcionamento especifico para a disciplina de Geografia. Todas
as competéncias e habilidades sdo muito abrangentes, por se destinarem as Ciéncias
Humanas e ndo divididas dentre as quatro matérias que compdem essa area do
conhecimento.

A inclusdo de temas transversais na educacdo sempre foi fundamental para o
desenvolvimento integral dos estudantes, pois permite uma formagao que vai além dos
conteudos obrigatorios, aproximando os saberes escolares da realidade. Ao incluir no
curriculo discussdes sobre meio ambiente, satde, cidadania, diversidade e género, a
escola amplia a visdo de mundo dos estudantes.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) representaram um
marco importante. Elaborados pelo Ministério da Educacdo a partir da LDB (Lei
9.394/96), os PCNs tinham como objetivo estabelecer uma base comum para a

educagdo basica, mas respeitando a diversidade cultural, regional e politica do Brasil.

Seus principios ndo se limitavam a padronizar contetidos: buscavam inserir no curriculo
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temas sociais urgentes, relacionados a dignidade humana, as desigualdades e a
qualidade de vida, promovendo a interdisciplinaridade e a transversalidade no processo
educativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por outro lado, representa um
retrocesso nesse campo. Embora tenha sido criada com a promessa de atualizar e
unificar o ensino nacional, a BNCC do Ensino Médio nao apresenta um direcionamento
claro para disciplinas como a Geografia e praticamente elimina a centralidade dos temas
transversais. as competéncias definidas sdo tdo amplas e genéricas que permitem
interpretagdes superficiais, sem, contudo, garantir que questdes fundamentais —como
género, relagdes étnico-raciais, diversidade e desigualdade — estejam de fato presentes
no cotidiano escolar. Assim, em vez de aprofundar o que os PCNs haviam consolidado,
a BNCC promove o esvaziamento critico dos curriculos.

Ainda que a Geografia seja uma area capaz de articular de forma natural os
conteudos obrigatorios com os temas transversais, uma vez que se dedica ao estudo do
espaco e da sociedade em suas multiplas dimensdes, a BNCC ndo assegura esse
trabalho de forma estruturada, o que transfere aos professores a responsabilidade de
manter uma abordagem critica, mesmo diante de um documento que ndo prioriza essa
perspectiva.

Dessa forma, a critica a BNCC ¢ nao apenas pedagodgica, mas também politica:
ao negligenciar os temas transversais, a Base enfraquece a funcao social da escola e
reduz o potencial emancipatério do ensino, especialmente no campo da Geografia, cuja
esséncia ¢ justamente a analise critica da realidade. Assim, ao reconhecer que a BNCC
apresenta lacunas que precisam ser preenchidas ou reelaboradas pelos professores, este
artigo propdoe uma reflexdo sobre a importancia de construir uma Geografia escolar

significativa, que contribua para a desconstrugao de esteredtipos e preconceitos.

POR UMA GEOGRAFIA DA DIVERSIDADE

A Geografia dedica-se ao estudo do espaco e de seus fluxos; dentro dessa
ciéncia, existem diversas areas voltadas a aspectos especificos do espacgo geografico. A
Geografia apresenta conceitos e abordagens que a diferenciam das demais ciéncias

humanas e, por esse motivo, tem a capacidade de analisar objetos de estudo sob lentes

proprias e, com isso, contribuir para os mais diversos debates. Assim, € possivel
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espacializar inimeras tematicas, sendo fundamental fazé-lo para ampliar as discussdes.

Para além disso, ao pensar no ambiente escolar, abordar alguns assuntos em sala
de aula mais do que contribuir para um maior entendimento dos contetidos da disciplina
€ preparar para provas, cria-se um ambiente propicio a formacao de cidadaos mais
respeitosos, criticos e conscientes. Quanto mais os docentes reconhecem o poder
transformador da educagdo, mais essa transformagao se concretiza.

De acordo com Coelho Filho (2022), estudantes que se enquadram nos padrdes
considerados ideais pela maioria acabam rejeitando a convivéncia com aqueles que
fogem desse modelo, o que gera disputas no espago escolar. Nesse processo, pessoas
LGBTQ+ sdo especialmente afetadas, pois lhes ¢ negado o direito de circular liviemente
no ambiente educativo. Em muitos casos, a presenca de alguém que nao se enquadre nas
normas hegemonicas intensifica a hostilidade,favorecendo a ocorréncia de praticas
LGBTfo6bicas recorrentes ao longo do tempo.

A escola frequentemente se torna um espago hostil para aqueles que nao se
enquadram na padronizagdo heteronormativa, expondo-os a diversas formas de
bullying, exclusdo e agressdes fisicas e psicologicas. Nessas condi¢des, atividades que
deveriam ser momentos de lazer ou de socializagdo podem se transformar em situagdes
de medo constante, afetando a experiéncia escolar e deixando marcas duradouras
(Coelho Filho, 2022). Como j4& demonstrado anteriormente as pessoas LGBTQ+ ainda
enfrentam muito preconceito e estdo inseridas em diversos contextos de opressdo e
dentro do ambiente escolar isso ndo ¢ diferente. O espago escolar ndo constitui uma
barreira capaz de impedir que estigmas, discriminagdes e violéncias adentrem seu
interior, por isso ¢ fundamental que os profissionais da educacdo trabalhem e se
dediquem para ndo permitir que essas se perpetuem.

E fundamental, tanto para criangas e adolescentes dissidentes de género e
sexualidade quanto para aquelas que se reconhecem como pessoas cis-heteronormativas,
trazer as vivéncias LGBTQ+ para a sala de aula. Como lembra Madrid (2019), ¢
necessario que a educacdo seja problematizadora e transformadora, favorecendo uma
leitura critica do mundo. Do mesmo modo, Santos e Costa (2012) ressaltam que discutir
género, cultura e relagdes étnico-raciais ¢ indispensdvel para compreender a

complexidade do cotidiano escolar.

Com isso, ao pensar na Geografia, temos em mente que o espaco geografico
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deve ser compreendido ndo apenas como uma dimensdo fisica, mas como um espaco
social, cultural e historico, no qual as interagdes humanas moldam e constroem
identidades, inclusive as de género e sexualidade. Nesse contexto, as praticas espaciais
sao manifestagdes concretas dessas relagoes e refletem a forma como o espago ¢
percebido, utilizado e organizado. Tais praticas ndo sdo neutras: elas historicamente
reproduzem padrdes heteronormativos, machistas e patriarcais, influenciando desde os
primeiros momentos da vida, quando o sexo do individuo ¢ socialmente fixado,
moldando o imaginario familiar e a propria experiéncia de género e sexualidade ao
longo da vida (Vieira, 2016 apud Silva Neto, 2022). Desse modo, a Geografia ndo deve
adotar uma falsa neutralidade, mas sim evidenciar as incontaveis contradigdes existentes
no mundo.

A populagao LGBTQ+ pode e deve ser analisada sob diversas perspectivas da
Geografia, evidenciando como a sexualidade e a identidade de género se articulam com
o espago. No contexto urbano, por exemplo, observa-se a formagao de territorios de
pertencimento e resisténcia, que ao mesmo tempo refletem dinamicas de segregacao. Do
ponto de vista demografico, a populagdo LGBTQ+ frequentemente enfrenta
invisibilidade nos censos e estatisticas oficiais, 0 que compromete politicas publicas
inclusivas e aumenta a vulnerabilidade a formas de violéncia ¢ discriminagdo. Além
disso, manifestagdes culturais, como paradas, centros culturais e espacos de lazer,
evidenciam a apropriacdo simbodlica do espago. Assim, a Geografia permite
compreender ndo apenas a distribuicdo e a mobilidade dessa populagdo, mas também
como o territério € vivido, apropriado e transformado em fun¢do de identidades
diversas.

De acordo com Borges e Tonini (2019), a Geografia, enquanto componente
curricular obrigatério no Ensino Fundamental, desempenha um papel central na
construcdo de significados sobre as sociedades, suas praticas, a organizacao do territdrio
e as relacdes entre grupos sociais. Esses significados podem atuar de forma ambigua:
por um lado, podem celebrar as diferengas e contribuir para a desconstru¢cdo de
discursos homogeneizantes; por outro, podem reforcar hierarquias, normatizar
comportamentos e naturalizar o silenciamento de identidades que fogem daquilo

considerado normal, como as diferentes identidades de género e orientagdes sexuais.

Segundo as autoras:
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De forma simplificada, a Geografia cumpre, na escola, o objetivo de
propiciar o pensar e o refletir o espaco geografico nas suas diversas
escalas, relacionando natureza e sociedades humanas, compreendendo
relagdes regionais, locais e globais com a ajuda de imagens, leituras,
fotos, videos e pesquisas. Ou ainda, pode-se dizer que cabe a
Geografia desenvolver um olhar critico e questionador a respeito do
espaco geografico, permitindo que o aluno perceba que seu bairro, seu
pais, sua comunidade, etc., constituem-se na inter relagdo entre o meio
fisico e as atividades humanas (com suas intencionalidades,
especificidades e caracteristicas econdmicas, sociais e culturais) e que
se modificam ao longo do tempo (Borges e Tonini, 2019, p. 98).

Nesse sentido, o ensino de Geografia ndo se limita a transmitir informagdes
sobre o espaco, mas influencia a forma como criangas e adolescentes compreendem e
interpretam as relagdes sociais e a diversidade humana. Torna-se crucial que o professor
medie essas constru¢cdes de modo a ampliar o olhar dos estudantes, para que acolham e
se sintam acolhidos no ambiente escolar, tornando-se pessoas mais respeitosas e
conscientes. Assim, uma Geografia comprometida com a diversidade contribui nao
apenas para compreender o espago, mas também para transforma-lo em um territério de

respeito e reconhecimento
CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste trabalho evidencia que a Geografia
escolar desempenha um papel estratégico na constru¢do de uma educacdo critica,
inclusiva e emancipadora. Ao reconhecer o espago como produto das relagdes sociais,
compreende-se que género e sexualidade ndo podem ser tratados como questdes
secundarias, mas como fatores que moldam as relagdes espaciais de multiplas formas.

Apesar dos avangos juridicos conquistados com muita luta pela comunidade
LGBTQ+, ainda persiste uma realidade marcada por violéncias, desigualdades e
invisibilidades, inclusive no ambiente escolar. A auséncia de um direcionamento claro e
estruturado para o tratamento da diversidade na BNCC revela um retrocesso,
considerando que os PCNs ja apresentavam essa preocupacgdo. Assim, recai sobre os

professores a responsabilidade de tensionar essas lacunas, promovendo praticas

pedagdgicas que deem visibilidade as experiéncias e aos direitos da populagdo

LGBTQ+.
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O ensino de Geografia pode contribuir para que os estudantes compreendam
como o espago ¢ atravessado por relacdes de poder, exclusdo e resisténcia, ndo se
limitando apenas a falar de uma escala macro, mas dialogando com o cotidiano dos
alunos. Mais do que ensinar conteudos, a disciplina deve assumir sua dimensao
formativa, criando condigdes para que criangas e adolescentes se reconhecam como
sujeitos histdricos, sociais e politicos, capazes de transformar a realidade em que vivem.

Inserir debates sobre género e sexualidade na Geografia ndo ¢ apenas uma
possibilidade, mas uma necessidade urgente diante dos desafios contemporaneos.
Trata-se de reafirmar o compromisso da escola com os direitos humanos, a dignidade
das pessoas e a constru¢do de uma sociedade mais justa, plural e democratica. Ao
assumir esse compromisso, o ensino de Geografia fortalece sua fun¢ao social e reafirma
seu papel como instrumento de leitura critica do mundo, essencial a formacao de

sujeitos mais conscientes.
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