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RESUMO

O presente artigo visa apontar a importancia da mediagdo psicopedagogica, a fim de verificar
quais as contribui¢des das praticas psicopedagdgicas no processo de desenvolvimento cognitivo,
afetivo e comportamental do sujeito autista. Como procedimento metodoldgico realizou-se um
Estudo de Caso com base no meu relato de experiéncia como Acompanhante Especializada de
um aluno autista com idade de 8 anos matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental I. O Estudo
tem como objetivo analisar por meio do relato de experiéncia como as praticas mediadoras
contribuem para superagdo das dificuldades biopsicossociais de alunos autistas de modo
individual e coletivamente em turma regular. A metodologia tem um carater bibliografico de
cunho qualitativo, pois a coleta de dados foi feita em livros, artigos, periddicos fisicos e online.
Na pesquisa utilizou-se como base tedrica os saberes dos autores Onrubia (2009), Bossa (2007),
Mantoan (2003), Stainback (1997), Rogers (1977), Rodrigues e Spencer (2015), Surian (2010) e
Mello (2004) entre outros autores os quais evidenciam uma educacdo a qual vem buscando
estratégias, métodos e praticas capazes de transformar a realidade de alunos com Transtorno do
Espectro Autista. E por meio das categorias analisadas nas discussdes e resultados espera-se
compreender que todo sujeito € capaz de aprender considerando suas particularidades e que a
mediacdo psicopedagdgica € um caminho significativo que propicia aos alunos com
dificuldades de aprendizagem agdes assertivas e efetivas a curto e longo prazo.

Palavras-chave: Autismo, Mediagdo Psicopedagodgica, Acompanhante Especializado.
INTRODUCAO

O presente artigo tem como finalidade reflexdes e didlogos acerca da mediacao
psicopedagodgica realizada por uma acompanhante especializado com aluno com
Transtorno do Espectro Austista (TEA) em grau moderado. Cabe situar, a forca que
move essa escrita surgiu a partir da minha atuagdo como Acompanhante Especializado

lotada nas séries iniciais e pela participagdo no Curso de pos-graduacdao Lato sensu
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(Especializagdo) em psicopedagogia, o qual foi marcado com ricas discussdes a
respeito do assunto.

Ressalto neste estudo, o valor significativo do trabalho pedagogico realizado
por este profissional que atua com varios alunos da educagdo inclusiva e, atualmente é
colocado como principal facilitador de educandos com TEA. Além do mais, este
trabalho ¢ uma forma teorica e pratica de luta a favor de uma escola que respeite os
individuos em suas particularidades, oferecendo estratégias e alternativas que atendam
as necessidades de cada sujeito.

Para Bossa (2007), o trabalho psicopedagdgico implica na compreensdo da
situacdo de aprendizagem do sujeito, o que requer uma modalidade particular de agdo
para cada caso no que diz respeito a abordagem, tratamento e forma de atuagdo. Nesse
interim, a na Educagdo Especial, a mediacao psicopedagdgica de alunos com TEA ¢
fundamental por fortalecer a interagao e desenvolvimento do educando e por criar
situacdes cada vez mais igualitirias de didlogo e aceitacdo, construindo possibilidades
de inclusdo e modificagdo de situagdes de discriminagdo. Ademais, mesmo
reconhecendo que autismo, segundo Rodrigues e Spencer (2015) ¢ um grave distirbio
do desenvolvimento, que afeta areas importantes como a comunicag¢ao, a socializagdo e
comportamento, a inclusdo ndo pode ser agregada com tabus e preconceitos.

Diante disso, penso que a mediacdo psicopedagogica ¢ uma alternativa
primordial para a demanda de alunos autistas que vem ganhando espago no ambito
escolar, a qual exige dos professores titulares de turma e seus respectivos
acompanhantes especializados uma nova maneira de articular os conhecimentos
cientificos com as necessidades de convivio, de autonomia e autorrealizacdo do
individuo autista.

Por essas razdes, a pesquisa tem como objetivo geral: analisar por meio do
relato de experiéncia como as praticas mediadoras contribuem para superagdo das
dificuldades biopsicossociais de alunos autistas de modo individual e coletivamente em
turma regular. E mais especificamente, busca-se: a) Identificar quais os mecanismos
usados na mediacdo psicopedagodgica para inclusdo do aluno autista em atividades
pedagogicas e nas relagdes sociais cotidianas; b) descrever quais as atribuigdes do
acompanhante especializados lotado em turmas regulares com alunos autistas; ¢)
compreender como se efetiva o planejamento de atividades para os alunos autistas.

Na pesquisa utilizou-se como base tedrica os saberes dos autores Onrubia
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(2009), Bossa (2007), Mantoan (2003), Stainback (1997), Rogers (1977), Rodrigues e
Spencer (2015), Surian (2010) e Mello (2004) entre outros autores os quais evidenciam
uma educagdo a qual vem buscando estratégias, métodos e praticas capazes de

transformar a realidade de alunos com Transtorno do Espectro Autista.

METODOLOGIA

A perspectiva metodoldgica que mais auxilia no conhecimento exposto ou
defini¢ao do problema, ¢ o estudo de caso, por ser caracterizado segundo Gil (2008),
pelo estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira a permitir o seu
conhecimento amplo e detalhado. Neste caso, o estudo foi realizado a partir da minha
experiéncia com um aluno autista inserido na turma de 2° ano do ensino fundamental no
municipio de Barcarena (Pard) em turma regular com 01 professora titular e 26 alunos
em sala de aula.

Como instrumento de pesquisa, optou-se pela observagdo direta ou espontanea
do fendmeno que segundo Gil (2008), ¢ uma das caracteristicas significativas do estudo
de caso, considerada uma das melhores para entender o comportamento humano. Usei
como base o meu discurso pessoal pautado na experiéncia como acompanhante
especializado a fim de verificar o contexto no qual se desenvolve e se realiza a pratica
educativa mediada por esse profissional. E interessante frisar que pesquisas realizadas
por meio de estudo de caso sdo extremamente eficazes, pois de acordo com Yin (2004),
contribui de forma inigualdvel para compreensdo de fenomenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos. Conforme Gil (2002), em termos de coleta de
dados, o estudo de caso ¢ o mais completo de todos os delineamentos, pois, vale tanto

dados de pessoas quanto dados documentais.

Nesse sentido, a abordagem da pesquisa tem um carater qualitativo, pois a
narrativa experienciada foi uma técnica de pesquisa que possibilitou responder
questdes mais particulares das relacdes dos processos envolvidos e dos fendomenos
dentro do contexto de realidade. Para analise do material coletado, utilizei a analise do
conteudo, segundo Bardin (1977), permite passar dos elementos descritivos a
interpretacdo ou investigar a compreensdo dos atores sociais no contexto cultural em

que produzem as informagdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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De acordo com os estudos de Serafini et. al. (2011), a aprendizagem ¢ um processo
que envolve vinculos individuais e coletivos. Assim sendo, para as autoras, ¢ um
processo permeado, no caso do ser humano, por um clima e um tom socioafetivo. Nessa
perspectiva, a aprendizagem como elenca Onrubia (2009), ¢ um processo ativo, no qual
o aluno constrdi, enriquece e diversifica seus esquemas de conhecimento, e pressupde
sempre uma atuagdo externa, isto ¢, uma ajuda, um apoio, uma interven¢do pedagogica
para construcao e desenvolvimento do aluno.

Partindo desses pressupostos, coaduno que na aprendizagem de alunos com
autismo, a atua¢do de um profissional que o ajude individual ou coletivamente a
desenvolver linguagem, coordenagdo psicomotora, interagdo entre pares ¢ um ato
educativo ndo apenas para o desenvolvimento da aprendizagem sdcio-afetiva e
cognitiva, como também de inclusao.

E como aponta Mello (2004), os seres humanos ndo aprendem sozinhos, suas
funcdes psiquicas humanas precisam ser vivenciadas nas relagdes entre as pessoas.
Desse modo, a interagdo entre pares em sala de aula ou em outros espacos da escola ¢
fundamental para o processo de formacao humana. Outrossim, no caso de criangas com
Transtorno do Espectro Autista essa interagdo mediada pelo adulto potencializa a
socializacdo e estimulacdo as capacidades cognitiva, psicomotora, sensorial e afetiva do
autista. Dessa forma, o ser humano precisa dos outros para se desenvolver, pois de
acordo com Mello (2004), diferentemente de um animal que aprende em sua
experiéncia individual, mas ndo transmite para geracdes futuras, o ser humano vai
acumulando experiéncias em conjunto com outras pessoas com quem vive e vai criando
sua inteligéncia e personalidade.

Em virtude disso, ¢ fundamental que os educadores se convengam como a
efetivacdo de uma pratica inclusiva reflete no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos e no percurso da autonomia como sujeito. Nessa perspectiva, o estabelecimento
de relagdo social com aluno com TEA ndo pode limitar-se apenas a um apoio
pedagdgico, mas sim a descobertas e transformacdes da personalidade humana
historica, ao didlogo e ao afeto.

Portanto, ¢ imprescindivel conceber a educagdo em uma perspectiva de
superacdo das diferencas e dificuldades coexistentes entre os varios sujeitos. Assim,
ensinar na perspectiva inclusiva significa como elenca Mantoan (2003) ressignificar o
papel do professor, da escola, da educacao e de praticas pedagdgicas que sao usuais no

contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. Ainda para a autora, &
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necessario que a escola comece a reconhecer as diferentes culturas, a pluralidade das
manifestagdes intelectuais, sociais e afetivas.

Para Rogers (1977), as criancas t€ém necessidade de amar pessoas e ddo este
amor com facilidade, precisando apenas de alguém receptivo a este afeto. Entre as
criancas e adolescentes autistas ndo ¢ diferente. Criangas ¢ adolescentes autistas
aprendem sim e gostam de estar perto de pessoas, mas o que acontece em certos casos,
como abordam Rodrigues e Spencer (2015), ¢ a dificuldade com relagdo a sensagdo
tatil, devido as anormalidades neurologicas; assim, a aproximagdo deve ocorrer
gradualmente.

De acordo com Rodrigues e Spencer (2015), o grau de desenvolvimento esta
diretamente ligado as questdes de estimulacdo, atendimento especializado e
conhecimento de como lidar com as situagdes do cotidiano escolar. Esse direcionamento
¢ essencial para o €xito nas praticas educativas e no processo de ensino-aprendizagem
do aluno. Nesse sentido, pode-se afirmar que essa inclusdo escolar, conforme Sant’na e
Santos (2015), promove as criangas com TEA oportunidades de convivéncia com outras
criancas da mesma idade, tornando-se um espago de aprendizagem e desenvolvimento
social. Além disso, possibilita-se o estimulo de suas capacidades interativas, impedindo
o isolamento continuo.

Cabe reiterar que a inclusdo de alunos com TEA ja ¢ garantida pela Lei n°
12.764 de 27 de dezembro de 2012 que institui a Politica Nacional de Protecao dos
direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa Lei garante, no paragrafo
unico, do inciso IV do artigo 3°.

Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de comunicagéo,
intera¢do social, locomogdo, alimentacdo e cuidados pessoais, a instituigdo
de ensino em que a pessoa com transtorno do espectro autista ou com outra
deficiéncia estiver matriculada disponibilizara acompanhante especializado

no contexto escolar, nos termos do paragrafo inico da art. 3° da Lei n°
12.764, de 2012. (BRASIL, 2012, p. 1).

Além dessa garantia de direitos, a literatura aponta como todo ser humano, o
autista também pode ser socializavel embora apresente dificuldades de comunicacdo e
possui habilidades e potencialidades a serem desenvolvidas. Para Rodrigues e Spencer
(2015), alunos autistas necessitam de motivagao nas atividades e se forem estimulados

conseguem responder a €Ssas.

A crianga autista exprime melhor a percepgdo visual do que a percepgdo
auditiva durante as estimula¢des, responde positivamente quando estimulada
em ambiente organizado, ou seja, o funcionamento comportamental
adaptativo de autista ¢ consideravelmente melhor em condigdes estruturadas.
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Potencializar a socializagdo do ser humano autista, desenvolvendo atividades
psicopedagdgicas de estimulagdo as capacidades cognitivas, psicomotoras,
sensorial e afetiva realizada no espago escolar e familiar, modificando o
comportamento autistico para conduta mais autonoma, adaptada ao convivio
na sociedade. (RODRIGUES; SPENCER, 2015, p. 80).

Na literatura pesquisada, encontram-se alguns conceitos sobre o autismo, mas o
diagnostico do autista ¢ elaborado a partir de alguns parametros: a Classificagdo
Internacional de Doenc¢as da Organizagdo Mundial de Saude, CID 11, na décima
primeira versdo, ¢ o Manual de Diagnostico e Estatistica de Doengas Mentais da
Academia Americana de Psiquiatria, DSM-V. A nova versdo da classificagdao de
doencas mentais, CID 11 unifica o Transtorno do Espectro do Autismo 6A02 as
subdivisdes relacionadas a prejuizos na linguagem funcional e deficiéncia intelectual.

Conforme Schmidt (2020), a versdo mais atual do DSM-5 descreve as
caracteristicas centrais do autismo como pertencentes a duas dimensdes: a comunicagao
social e os comportamentos. As caracteristicas do autismo, como aponta Rodrigues e
Spencer (2015), variam de forma de exteriorizagdo dos desvios de relagdes
interpessoais, linguagem, motricidade, percep¢ao e patologias associadas ao disturbio.

Para Mello (2004), ser historico-cultural significa dizer que cada ser humano, em
seu tempo, apropria-se daquelas qualidades humanas disponiveis e necessarias para
viver em sua época; com o aluno autista ndo ¢ diferente. Por isso, ¢ indispensavel o
didlogo entre professores, adaptagdes nas atividades didrias, nos planos e nas dindmicas
escolares para desenvolvimento adequado do sujeito com TEA.

Ressalta-se em Rodrigues e Spencer (2015), que a pessoa autista precisa de um
espaco de estimulos, planejados individualmente, mas executados individual e
coletivamente em uma concep¢ao metodologica flexivel as suas diferencas e ritmos de
desenvolvimento. Nesse cenario, exercer influéncia satisfatoria na motivagdo das
potencialidades intrinsecas da crianga autista e atingir o nivel real de desenvolvimento
de suas habilidades e dificuldades ¢ impulsionar o desenvolvimento de trabalhos tuteis
para além das necessidades do cotidiano escolar. Assim, em linha de concordancia

Cunha (2013) reforca que,

Além de formacdo especifica para o exercicio docente de criangas com TEA,
o educador deve conhecer seus afetos, suas agdes e seus interesses.
Conhecendo-os, podera aplicar atividades que possibilitara uma maior
atengdo e participagdo nos afazeres escolares. As criangas com TEA tém
déficit de atengdo, o que requer do educador um trabalho com atividades
diferenciadas para conseguir a aten¢do ¢ participagdo desses alunos nas
atividades propostas. Trabalhos artisticos estimulam o foco de atengdo de
qualquer aprendente, pois demandam proficuamente a concentragao, servindo
como mediacdo pedagdgica. Na pintura, no desenho, nas atividades com
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massa ou na musica, 0s canais sensoriais sdo os melhores receptores da
aprendizagem. (CUNHA, 2013, p. 26).

Para Rodrigues e Spencer (2015), a execugdo de experiéncias concretas,
integrando as praticas de desenvolvimento cognitivo ¢ indispensavel, passando a
assumir grande valor educativo na relagdo entre o ensino e a aprendizagem. Trabalhar
naquilo que a crianga autista concentra aten¢do ¢ significativo ao seu desenvolvimento,
desde que contemple suas dificuldades e a faca interagir com a forma de expandir os
conhecimentos.

A estimulagdo ¢ um catalisador no processo de aprendizagem de alunos autistas,
além de alargar as relagcdes por meio de objetos, brincadeiras com os alunos, trabalhos
em grupos, aulas com base nas dificuldades e interesse do aluno com autismo sdo
caminhos que sempre terdo bons resultados. Portanto, assumir uma mediagdo
psicopedagogica com base em um ambiente interacionista, com estabelecimento de
vinculos sociais e afetivos, valorizando a dialogicidade como instrumento de superagdo
das dificuldades, pressupde reconhecer o sujeito enquanto construtor de cultura e de
relacdes sociais e validar que a aprendizagem ¢ processo sempre de co participativo, no
qual todos sdo considerados ser mais, seres capazes de ampliar suas aptiddes e
potencialidades.

Com base nos apontamentos discutidos e somados ao meu relato de experiéncia,
somado, trago a partir daqui reflexdes e didlogos que surgem a partir dos encontros
entre relato de experiéncia e pesquisa bibliografica. Primeiramente, no que concerne a
mediacdo psicopedagogica, Bossa (2007) salienta que o procedimento adotado visa
interferir no processo, com o objetivo de compreendé-lo, explicitad-lo ou corrigi-lo,
aprimorando suas habilidades e superando seus déficits de aprendizagem. Constatei a
partir da teorizacdo sobre o tema, que o trabalho pedagdgico realizado com alunos
autistas exige desdobramentos que visem um plano de acao especifico de acordo com as
necessidades individuais do sujeito. E que a mediacdo pode alcangar lacunas nao
preenchidas por meio de atividades que tendem a ser mais eficazes e que contemplem as

particularidades do educando.

A partir da minha observacao didria em relagdo ao comportamento do aluno,
comecei a criar estratégias e estimulos os quais pudessem possibilitar uma
aprendizagem mais significativa ao aluno, a mediacao realizada com o aluno
autista, se iniciava desde a entrada do portdo da escola quando o estimulava a
dar tchau para sua méae, ndo somente por meio de gestos, mas pela linguagem
oral, ¢ na entrada da sala de aula pronunciar bom dia para colegas e para
professora titular. Busquei a interacdo e oralidade verbal mais expressiva,
uma vez que ele tinha muitas dificuldades na comunicagéo, caracteristica
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especifica do autismo. A participacdo dos pais, em especial de sua mae na
escola foi ponto positivo para comegar a estabelecer maior interagdo com o
aluno. (Relato de Experiéncia do A.E).

Nesse sentido, a educagdo, como aborda Fernandes (2011), passa a ter um papel
preponderante no processo de reversdo da condicdo “deficitaria” dos sujeitos, na medida
em que pode lhes oferecer caminhos para superagdo de dificuldades e limitacdes
individuais. A mediagdo potencializa e sustenta a possibilidade de uma inclusdo escolar
dos alunos com TEA e promove fazer novas concessdes e objetivos articulados as

singularidades de cada sujeito.

O aluno autista ndo participava segundo as falas de algumas professoras de
atividades fora da sala de aula, em especifico das de Educagéo Fisica, devido
a auséncia de concentracdo e ansiedade, havia pouca interagdo. Entdo, a
segunda etapa foi mediar para alcangar a interagdo do aluno com outros
individuos. Procurei de imediato mudar esse cenario, porque em conversas
com a mae dele, essa situacdo poderia ser contornada para melhor inclusdo e
respeito ao aluno. Inicialmente em didlogo com a professora de Educacdo
Fisica, expliquei acerca das dificuldades do aluno e que eu ficaria nas aulas
dela contribuindo para tentar amenizar a ansiedade e estresse do aluno a fim
dele participar das atividades realizadas pela turma. Essa abertura ao dialogo
foi muito significativa, ndo houve exigéncias na forma de conduzir as
atividades, mas sim uma reflexdo que se tornou acdo em mudar para
assegurar o direito de todos independentes de dificuldades participarem da
aula de Educagdo Fisica. A primeira participagdo do aluno, faltou estimulos,
o ambiente ndo fez ele permanecer tempo longo. A segunda aula, informada
dos gostos e habitos do educando, organizou atividades fisicas com baldes,
pois eram objetos que chamavam aten¢do e possibilitam maior concentragao
do aluno. Assim, praticamente todas as aulas de Educacdo Fisica o aluno
dentro de seu espaco de tempo e comportamento foi interagindo, correndo,
brincando com os colegas de turma. (Relato de Experiéncia do A.E).

O meu relato de experiéncia acima leva-me a entender como pesquisadora que a
valorizagdo da crianga autista deve ser uma a¢do conjunta na qual todos os processos
educativos e direitos de aprendizagem se tornem de fécil acesso e sejam assegurados de
forma inclusiva e humana. O aluno autista também ¢é um sujeito construtor de
conhecimento, apesar das suas limitacdes, e deve fazer parte do processo educativo
tornando-se auténomo, criativo € curioso.

De acordo com Freire (1996), o respeito a dignidade do educando nio permite ao
professor subestima-lo, a educacao deve ser compreendida como forma de intervengao,
na qual o educador deve ter comprometimento, estar aberto ao didlogo e a escuta. Para
Surian (2010), ndo hd uma cura para o autismo, mas existem muitas técnicas e

atividades educativas que podem ajudar a crianga em seu caminho para maior

independéncia e, em geral, para uma vida melhor.
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Em relacdo as atividades em sala de aula, diariamente havia contagdo de
historias, associadas a alfabetizacdo, conseguimos separar livros os quais o
aluno tinha interesse, tais como, “Charles na escola de dragdes” dos autores
Alex Cousseau e Philippe Turin, pois continha imagens de dragdes que ele
gostava, entre outros com ilustragdes coloridas e diversificadas. No inicio o
tempo de concentracdo do aluno era curto, a estratégia foi usar nas atividades
de leitura e escrita; raciocinio matematico, colagem e pintura, uma
composicdo colorida de desenhos de robds, carros e dinossauros os quais
eram seus favoritos. As atividades individuais eram sempre adaptadas e
acompanhavam os assuntos abordados com a turma, mas utilizava também
atividades de apoio para desenvolvimento da coordenagdo psicomotora
(colagem, recortes, alfabeto moével colorido, massinha de modelar,
pontilhados, uso de tinta guache, desenhos sombreados etc). Quanto as
atividades desenvolvidas em grupo, sempre a professora juntava quatro
mesas ¢ o aluno estava entre os colegas dentro de suas particularidades
participando. Antes, o aluno ndo se relacionava muito com os alunos,
passando uns meses os colegas ja conheciam suas dificuldades e
possibilidades, tinham a atitudes de levar massa de modelar, carrinhos e
bonecos para mostrar ao aluno autista e assim obterem sucesso na interag@o e
isso funcionou muito, principalmente nos momentos do intervalo (recreio
para o lanche). A turma aceitou muito bem as diferencas do aluno, isso
equivale ao didlogo e atividades que a professora titular diariamente tinha
com eles em relagdo ao respeito e afetividade. (Relato de Experiéncia do
A.E).

De acordo com Rodrigues e Spencer (2015), a mediagao pedagogica ndo apenas
impulsiona a socializagdo, ensinando-lhe o significado do seu modo de viver, também
proporciona vinculos afetivos. No caso das atividades psicopedagogicas orientadas a
estimulacdo e planejadas conforme as caracteristicas do aluno sempre segundo as
autoras citadas acima, ajuda o educando a expressar suas capacidades e em algum
instante imprevisto, demonstrara que ele quer e pode se comunicar com a realidade.

Foram observadas as seguintes caracteristicas autisticas do aluno em questao:
gosto por massa de modelar e desenhos de dinossauros e robods; dificuldade
de comunicacdo, o aluno falava “mama” para professores e ndo esbocava
outras pronuncias, uma linguagem limitada a algumas palavras. Segundo a
hipotese silabica estava no nivel pré-silabico. Quanto a motricidade fina e
grossa, ndo conseguia fazer recortes com a tesoura e ndo segurava lapis com
sucesso; tinha pouca interagdo social com os colegas de turma; restri¢do a
merenda da escola, lanche era apenas achocolatado e biscoitos que trazia de
casa; ndo gostava de sair da sala de aula para outros espacos da escola sem
estar acompanhado e a porta da sala de aula ndo podia ficar por muito tempo
fechado, havia gritos e incomodo. (Relato de Experiéncia do A.E).

O sujeito autista pode apresentar comportamentos de desaten¢do, isolamento,
dificuldades de comunicagdo etc.; mas, a interven¢ao se faz necessaria, seja por meio de
atividades pedagdgicas, brincadeiras e brinquedos, planos individuais e/ou coletivos

incentivando o sujeito a superar essas areas do desenvolvimento.

A partir das informagdes e observacdes das manias, habitos, habilidades e
dificuldades do aluno, procurei nas atividades pedagodgicas desenvolvidas
sempre nomear os objetos, pronunciando as palavras, introduzindo formas de
comportamento como segurar lapis, tesoura, tintas, abrir colas, rabiscar etc.
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Criava espacos de estimulagdo quanto ao tempo de concentra¢do do aluno, e
ao seu estado de comportamento, se estivesse mais agitado ou retraido. Para
as dificuldades de motricidade, foi realizada atividades de pontilhados,
recortes de desenhos que ele gostava; colagem de papéis coloridos. O
desenvolvimento foi constante, com dominio de pequenas atividades com as
maos e dedos a fim de aprimorar a coordenagdo motora fina e grossa. Usei
muitos cotonetes para pintura com tinta guache, com o passar do tempo,
comecei a pegar na tinta e usar os dedos para ele notar, poder sentir a textura
da tinta e ter 0 mesmo interesse. Quanto a interag¢do social, como o aluno néo
se incomodava com o barulho, na hora do lanche, o chamado recreio,
comecei a leva-lo para passear em outros espagos da escola e até na cantina
para fazer seu lanche na mesa junto com os alunos, foi atitude pontual, a qual
foi se caracterizando em habito posteriormente. (Relato de Experiéncia do
A.E).

Outro ponto fundamental que colabora nos avangos e constru¢cdes do aluno
autista ¢ a participagdo da familia, a qual representa um espago de socializagdo e uma
ponte de informagdes e interacdo com a escola a fim de alargar as possibilidades do

aluno enquanto sujeito do saber.

O didlogo com os pais do aluno desde o primeiro contato foi muito rico, a
presenca da mae era pertinente todos os dias na escola, houve muitas
conversas sobre o aluno, nas reunides sempre ela participava, apontava as
dificuldades e possibilidades de aprendizagem. Sempre se preocupava com as
atividades e materiais didaticos do aluno, havia “feedback” seja pessoalmente
ou pelo contato via watzapp”. Todas as conversas e falas foram significativas
e ajudaram muito no planejamento e execucao de atividades pedagdgicas ndo
apenas em sala de aula, também em casa. A parceria entre a escola ¢ a familia
era muito boa, tinha-se informagdes do acompanhamento do aluno no Centro
de Reabilitacdo Psicossocial, o aluno participava no contraturno do A.E.E,
todas as informagdes em relacdo ao aluno eram repassadas, pois havia uma
grande preocupacdo da mae em ajudar o filho. (Relato de Experiéncia do
A.E).

Para Souza e Barbosa (2016), quando os pais passam a entender as
manifestagdes possiveis e comuns ao autismo, conseguem verdadeiramente ajudar seus
filhos e constroem uma relacdo onde ¢ possivel acessar e se conectar com o mundo
destes, expandindo esses conhecimentos na escola. Portanto, ¢ imprescindivel entender
que todos os aspectos citados fazem parte de uma rede de interagdo e afetividade, na
qual a mediagao psicopedagogica realizada pelo acompanhante especializado em espago
rico de estimulos ¢ capaz de realizar uma transformagdo educativa na qual educador e
educando se tornam sujeitos aprendentes e se desenvolvem a partir de vinculos e trocas

de experiéncias cotidianas.

CONSIDERACOES FINAIS
Considerando os objetivos deste trabalho e os resultados obtidos neste estudo,

compreendo que apesar do Transtorno do Espectro Autista (TEA), apresenta-se como
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um pontual desafio carregado de estigmas na educagdo, familia e na sociedade, a
pesquisa suscitou discussdes as quais colocam o sujeito como centro de relagdes
afetivas e sociais do processo educativo. Nesse sentido, por meio das discussdes e
resultados espera-se compreender que todo sujeito ¢ capaz de aprender considerando
suas particularidades e que a mediagdo psicopedagogica ¢ um caminho significativo que
propicia aos alunos com dificuldades de aprendizagem agdes assertivas e efetivas a
curto e longo prazo.

Espera-se que a educagdo enquanto ferramenta de transformacgdo, assuma o
compromisso de luta contra qualquer tipo de exclusdo por meio de praticas pedagogicas
inclusivas, reformulagdo do curriculo e formas eliminar as barreiras de acessibilidade
existentes nos espacos educativos. Vale ressaltar que cada crianca em seu grau de
autismo (leve, moderado ou severo) possui dificuldades peculiares diferentes umas das
outras, que ndo ha uma receita pronta de tais métodos e atividades pedagdgicas a serem
desenvolvidas. Contudo, cada uma tem seu tempo, facilidade ou dificuldade que
precisam ser observadas e trabalhadas de forma especifica com ajuda dos pais, demais
profissionais da escola e com a comunidade escolar.

Por fim, que tais discussdes possam suscitar nos leitores, professores, pais,
estudiosos da area, o esperancar por construcdes educativas, sociais e culturais que

independem das diferencas existentes entre as pessoas.
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