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O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE ALUNOS
COM AUTISMO NA PERSPECTIVA VIGOTSKIANA
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RESUMO

O presente trabalho expde um recorte historico sobre a visdo Vygotskiana do processo de ensino
e aprendizagem de alunos com TEA. Objetivando assim investigar quais foram as contribui¢des
de Vygotsky no processo ensino e aprendizagem de alunos com TEA incluidos no ensino comum.
Para tanto apresentamos uma revisao bibliografica nesta perspectiva historico-cultural. Vygotsky
nos proporciona analisar as caracteristicas de criangas com algum tipo de limitag@o ou deficiéncia
ndo com complacéncia ou desanimo, mas, sim, com uma visdo desafiadora, que nos remete a
constatacdo de que, se existem problemas, também existem possibilidades ou alternativas, onde
eles podem destacar-se como fonte de crescimento. Neste sentido Vygotsky apresenta a
deficiéncia como um defeito fisico que desafia o organismo a estabelecer estratégias para superar
as suas limitagdes, ou desenvolver atividades compensatdrias. Sendo assim, Vygotsky, demonstra
que o educador diante da educacdo inclusiva de alunos com TEA deve ter um olhar prospectivo,
ou seja, focar no que a crianga esta aprendendo e evoluindo e ndo no que ela ja aprendeu. Durante
as praticas pedagogicas buscar prever a finalidade de determinado aprendizado para o aluno,
buscando assim sempre concentrar no que o aluno estd aprendendo observando e sempre
refletindo sobre a trajetoria que esta seguindo a construgdo deste conhecimento. O referencial
teorico utilizado para fundamentar a pesquisa, teve como referéncias Vygotsky (1983), Vygotsky
(1991), Leite (2021, Creche) (2018) entre outros.

Palavras-chave: VISAO VYGOTSKIANA, ZONA DE DESZENVOLVIMENTO
PROXIMAL, APRENDIZAGEM E VYGOTSKY.

INTRODUCAO

O TEA ¢ uma condicao que reflete alteragdes no neuro desenvolvimento de uma
pessoa, determinando quadros muito distintos, mas que tem em comum um grande
prejuizo na sociabilidade. Esse prejuizo, em grande medida, se reflete no aprendizado e
desenvolvimento do estudante no que diz respeito a apropriagao do curriculo.

Sabe-se que a garantia de acesso ja existe, mas atualmente o que mais nos desafia

¢ a qualidade de ensino em uma proposta de educagdo inclusiva, na qual assegure a
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permanéncia dos alunos inseridos nas classes regulares/comum bem como a conclusao
do processo de alfabetizacao.

Neste sentido a questdo que norteia esta pesquisa € quais as concepgdes e praticas
pedagogicas do professor do ensino comum, no processo de inclusdo e alfabetizagdo de
alunos com TEA?

Tem-se como hipdteses que para o processo de alfabetizagdo acontecer, ¢é
necessario desenvolver metodologias adequadas para cada aluno, pois sabemos que o
processo de alfabetizagdo € unico e acontece individualmente.

Nesse sentido, nota-se como a pratica pedagdgica ¢ de suma importancia, € 0s
professores necessitam estar cada vez mais preparados para trabalhar com as demandas
inclusivas. Pois como enfatiza Ferreira (2020, p. 118) “Para considerar uma proposta de
escola inclusiva, ¢ preciso pensar como o0s professores devem ser efetivamente
capacitados para transformar sua pratica educativa”.

Dentro das escolas ¢ fundamental que o docente desenvolva metodologias que
promovam a autonomia, superar os déficits sociais, para que novas informagoes,
sentimentos e evidenciacdes sejam desenvolvidos no aluno TEA.

E imprescindivel que a escola ¢ o docente conhecam o aluno e suas peculiaridades,
para assim promover adapta¢des em seu espago fisico, procedimentos metodologicos e
avaliativos, bem como na organizacdo temporal e agrupamento na organizacdo das

atividades, reestruturacao de conteudos (Cunha, 2019).
METODOLOGIA

Esta pesquisa envolveu, um levantamento bibliografico sobre o tema e entrevistas
com pessoas que experienciaram o problema, além da analise de exemplos.

Utilizamos como instrumentos a pesquisa bibliografica, “elaborada a partir de
material j& publicado, constituido principalmente de: livros, revistas, publicagdes em
periddicos e artigos cientificos” (Prodanov e Freitas, 2018, p. 54). A pesquisa se
caracterizou ainda como pesquisa de campo na qual se usou a entrevista semiestruturada,
aplicada com professores alfabetizados de trés escolas municipais que possuem alunos
com TEA, matriculados.

Na primeira etapa do trabalho realizamos uma pesquisa bibliografica sobre o

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e processo de alfabetizagdo e letramento
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destes alunos diagnosticados inseridos na rede regular de ensino fundamental, a fim de

fundamentar os estudos e aprimorar o conhecimento.
REFERENCIAL TEORICO

Vygotsky nos proporciona analisar as caracteristicas de criangas com
algum tipo de limitacdo ou deficiéncia ndo com complacéncia ou desanimo, mas, sim,
com uma visdo desafiadora, que nos remete a constatagdo de que, se existem problemas,
também existem possibilidades ou alternativas, onde os mesmos podem destacar-se como

fonte de crescimento (Leite, 2021).

Neste sentido Vygotsky apresenta a deficiéncia como um defeito fisico que
desafia o organismo a estabelecer estratégias para superar as suas limitacdes, ou
desenvolver atividades compensatorias, conforme menciona abaixo,

"um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza, desafia o
organismo. Assim, o resultado de um defeito é invariavelmente duplo e
contraditério. Por um lado, ele enfraquece o organismo, mina suas atividades
e age como uma forca negativa. Por outro lado, precisamente porque torna a
atividade do organismo dificil, o defeito age como um incentivo para aumentar
o desenvolvimento de outras fungdes no organismo; ele ativa, desperta o
organismo para redobrar atividade, que compensara o defeito e superara a
dificuldade. Esta é uma lei geral, igualmente aplicavel a biologia e a psicologia

de um organismo: o carater negativo de um defeito age como um estimulo para
o aumento do desenvolvimento e da atividade" (Vygotsky,1998 p. 47-48).

O defeito mencionado por Vygotsky age no organismo como um estimulo, para
suprir esta lacuna e desenvolver outras potencialidades. O modelo vygotskyano ¢ apostar
nas possibilidades de desenvolvimento da crianga com necessidades educativas especiais
(Leite, 2021). Neste sentido destaca-se que devemos ter em mente que a inteligéncia nao
¢ estatica, concluida, mas sim dindmica em constante evolugao e renovagao.

Uma das finalidades da educa¢do ¢ agenciar o desenvolvimento da inteligéncia,
estimular as potencialidades dos alunos, auxiliar na elaboracdo de estratégias
compensatorias na tentativa de amenizar dificuldades. Nesta mesma perspectiva
Vygotsky (2015) reforca esta concepcdo ao demandar que a inteligéncia ndo ¢ inata, mas
se edifica nas trocas de experiéncias com o meio ambiente em que o individuo este
inserido, sendo assim a educagdo esta inserida nesta conjuntura, trazendo a escola como
a protagonista neste processo, sobre as relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento,

compendiada no seu conceito de zona de desenvolvimento proximal, definido como:
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a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da soluc@o independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (Vygotsky,
2015, p. 97).

O conceito de zona de desenvolvimento proximal nos remete a conclusdo de que
com a interagdo ¢ a ajuda do outro, adultos, professores, colegas, o aluno desenvolve
potencialidades de evoluir e produzir mais do que produziria sozinho. O conceito de
Vygotsky investe no desenvolvimento do aluno com dificuldades, sendo elas, criangas
diagnosticadas como 'deficientes mentais', Sindrome de Down, cegas, surdas, com lesdes
cerebrais, entre outras estabelecendo que "Todas as criangas podem aprender e se
desenvolver... As mais sérias deficiéncias podem ser compensadas com ensino
apropriado, o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental" (Vygotsky, 2015, p. 99).

E na ZDP que o convivio com outros sujeitos ¢ mais transformador. Quando se
abrange a existéncia do desenvolvimento real com o proximal e o valor de atuar que tem
na ZDP, o individuo avanga-se e torna-se alguém capaz, que pode ir além das suas
limitagdes (Leite, 2021).

Essa visdo de Vigotski de acordo com Brites (2019) nos incita a buscar por uma
educacdo inclusiva em toda a sua plenitude, pois entende-se que cada pessoa leva
consigo marcas sociais, bioldgicas e pessoais. Entender que o desenvolvimento
somente se da por vias bioldgicas € recusar que o ser humana, ¢ um ser social e histérico

que carrega caracteristicas e personalidade proprias.

A educagdo da crianga com diferentes defeitos deve basear-se no fato de
que, simultaneamente com o defeito, estdo dadas também as tendéncias
psicologicas de uma orientacdo oposta; estdo dadas as possibilidades de
compensagdo para superar o defeito e de que precisamente essas
possibilidades se apresentam em primeiro plano no desenvolvimento da
crianga e devem ser incluidas no processo educacional como sua forga
motriz. Estruturar todo o processo educativo seguindo a linha das
tendéncias naturais a supercompensacdo significa ndo atenuar as
dificuldades que surgem do defeito, mas tencionar todas as forgas para sua
compensagdo, apresentar somente tarefas e em ordem que respondam ao
carater gradual do processo de formacdo de toda a personalidade sob um
novo ponto de vista (Vygotsky, 1998, p. 32-33).

Sendo assim a educac¢do de alunos com TEA, precisa ser uma educag¢do oposta,
ou seja, que venha a superar as suas dificuldades, que possa compensar ou amenizar,

se o aluno € nao verbal, que possa estimular a criacdo de estratégias de comunicagao.
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Segundo Vigotski (2015), todas as pessoas apresentam algum tipo de defasagem ou
dificuldade, de diferentes ordens, sendo assim o desenvolvimento de criangas com
deficiéncia intelectual acontecem da mesma forma do que as outras criangas, porém de
uma intensidade diferente. Esta compreensdao se dé na tentativa de superar as suas
dificuldades e sentir-se integrada ao ambiente em que encontrar-se inserida.

Superar as dificuldades ¢ um artificio propulsor para que o processo de
compensagao se efetive. Entende-se que os subsidios culturais vivenciados, formados
e até mesmo reformados no meio social sdo estimulados pela escolarizacdo. Sendo
assim o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola comum ¢
extremamente importante, pois € nesta interagdo que acontece o processo de
compensagdo, superacdo € novos conhecimentos para alunos inclusos (Vygotsky,
1998).

E fundamental que a crianca conheca as suas limitagdes e receba amparo
psicologico e emocional para interiorizar este sentimento e assim aprenda a supera-lo.
“O desenvolvimento do raciocinio dos defectdlogos € assim: para o surgimento da
compensagdo € necessario que a crianga interiorize e sinta sua deficiéncia” (Vygotsky,
1998, p. 105).

No contexto da educacdo inclusiva a frustragdo deve receber uma atengao
especial, ¢ necessario que o educador promova mecanismos de que possibilitem ao
aluno superar as suas limitagdes. Dessa forma Vigotski (2015) ressalta que quando a
inferioridade ¢ transformada em estimulo compensatorio, promove um processo de
compensagdo frente aquela dificuldade apresentada pelo aluno.

Sabe-se que o convivio social promove inumeros aprendizados, principalmente
dentro do contexto inclusivo, por isso a importancia de incluir dentro dos ambientes
escolares comuns, essa promocdo de interagdo e vivéncias atua na Zona de
Desenvolvimento Proximal na qual “[...] constituidas em situagdes especificas, na
vida social, valendo-se de processos de internalizagdo, mediante uso de instrumentos
de mediacdo” (Cavalcanti, 2005, p. 4), promovem aprendizagens significativas ao
aluno incluso.

Vigotski(2015) atribui ao social uma importancia fundamental na construgao da
aprendizagem, pois idealiza o sujeito como um ser social e historico, instituindo uma
relagdo interligada entre o individuo e a sociedade. Dentro desta concepgao, o processo
de ensino e aprendizagem de criangas com o Transtorno do Espectro Autista, a

perspectiva sociohistdrica € fundamental, uma vez que, ndo se interessa pelas dificuldades
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apresentadas pelo aluno, mas pelas suas diferencas, singularidades e principalmente pelas
suas potencialidades que podem ser exploradas e expandidas por meio das trocas
instituidas entre colegas e ambiente escolar.

Estimulos mais certeiros na ZDP’s ocorrem no espaco escolar, onde essa ajuda
acaba potencializado a crianca em se desenvolver como um todo, suas potencialidades
sdo instigadas a um nivel mais completo. Mesmo tendo uma deficiéncia como o autismo,
¢ possivel desenvolver potenciais antes adormecidos ou até mesmo desacreditados por
conta desta interacao, por isso, ¢ fundamental a ajuda do outro para conseguir alcangar
niveis de desenvolvimento e aprendizado satisfatorios para viver de forma igualitaria
dentro do meio social (Leite, 2021).

[...] a crianga cujo desenvolvimento foi comprometido por alguma
deficiéncia, ndo é menos desenvolvida do que as criangas ‘normais’, porém
¢ uma crianca que se desenvolve de outra maneira. Isto é, o
desenvolvimento, fruto da sintese entre o0s aspectos organicos,
socioculturais e emocionais, manifesta-se de forma peculiar e diferenciada
em sua organizagdo sociopsicologica. Assim, ndo podemos avaliar suas

acdes e compara-las com as demais pessoas, pois cada pessoa se desenvolve
de forma tnica e singular (Pletsch e Braun, 2008, p. 4).

Seguindo as perspectivas de Vygotsky, Creche (2018) ressalta que o educador
diante da educacdo inclusiva de alunos com TEA deve ter um olhar prospectivo, ou seja,
focar no que a criancga esta aprendendo e evoluindo e ndo no que ela j& aprendeu. Durante
as praticas pedagdgicas buscar prever a finalidade de determinado aprendizado para o
aluno, buscando assim sempre concentrar no que o aluno esta aprendendo observando e
sempre refletindo sobre a trajetoria que esta seguindo a construgdo deste conhecimento.

Coelho (2018) descreve que as praticas pedagdgicas e o processo de ensino
aprendizagem se dado atraves das relagdes estabelecidas dentro do ambiente escolar, entre
professor e aluno, aluno e professor e aluno e aluno. Neste mesmo sentido Vygotsky
(2008) descreve que na educagdo ndo existe “nada de passivo, de inato. Até as coisas
mortas quando se incorporam ao circulo da educacdo, quando se lhes atribui papel
educativo, adquirem carater ativo e se tornam participantes ativos” (Vygotsky, 2008, p.
46).

Vigotski (2015) ressalta a importancia das interagdes sociais entre as criangas,
principalmente no campo da inclusdo, deste modo o filésofo traz grandes contribui¢des

para o ambiente escolar inclusivo, refor¢cando a importancia do trabalho coletivo,

promovendo aportes positivos na aprendizagem e desenvolvimento de ambos os pares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos com Autismo devem ser centrados no meio escolar levando em
consideragdo que esse aluno € um sujeito que deseja, sente, pensa e representa o mundo
da sua maneira, Vigotski (1997), aponta em seus estudos que assim como as criangas ditas
“normais” exibem particularidades no seu desenvolvimento, as criangas com Autismo
também necessitam de caminhos alternativos para aprendem.

Sendo assim, concluisse esta pesquisa com as contribui¢des de Chitore (2019,
p.16) “a educacao de uma crianga jamais deve ser ortopédica; visando corrigir o defeito
para colocar a crianga no meio, mas sim, uma educacao social, que favoreca a crianca a
se desenvolver”. Apesar de apresentarem ritmos e formas de aprendizagem
diferenciadas o desenvolvimento de crian¢as com deficiéncia no ensino comum, muitas
vezes assemelha-se com os demais colegas da turma, devido ao fato das relacdes

estabelecidas no ambiente escolar, que torna o aprendizado real.

REFERENCIAS

BRITES, Luciana; BRITES, D.r Clay. Mentes Unicas: Aprenda como descobrir,
entender e estimular uma pessoa com autismo e desenvolva suas habilidades
impulsionando seu potencial. Sdo Paulo: Gente, 2019.

CHIOTE, Fernanda de Araujo Binatti. Inclusdo da crianca com autismo na educacio
infantil: trabalhando a mediacao pedagogica. 3. ed. Rio de Janeiro: Wak, 2019. p. 23-
87

COELHO, L.; PISONI, S. Vygotsky: sua teoria e a influéncia na educacdo. Revista
ePED, v. 2, n. 3, 2018.

CUNHA, E. Autismo e inclusio: psicopedagogia e praticas educativas na escola e na
familia. 7. ed. Rio de Janeiro: Wak, 2020.

FERREIRA, J. A. Formacao continuada e seus reflexos na pratica dos educadores.
Nucleo Iniciagdo  Cientifica, Paracatu, n. 6, 2020. Disponivel em:
http://www.atenas.edu.br/uniatenas/assets/files/magazines/ 15 . Acesso em: 12 jan.
2024.

LEITE, Madson Marcio de Farias. A contribui¢do de Vygotsky na educacio especial:
desenvolvimento e aprendizagem. UNIVERSIDADE AUTONOMA DE
ASSUNCAO.2021. Disponivel em: https:/doi.org/10.47456/krkr.v1i11.35929  Acesso
em: 28. Fev.2024

QN1 hed Y 0t 6



ISSN: 2358-8829 Q ? QON EDI\'

XI Congresso Nacional de Educacao

PLETSCH M. D.; BRAUN, P. A inclusdo de pessoas com deficiéncia mental: um
processo em construgdo. Democratizar, Rio de Janeiro, v. 2, n. 2, p. 1-12, 2008.

PRODANOV Cleber Cristiano. FREITAS; Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho
cientifico [recurso eletronico]: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho. — 4. ed. —
Novo Hamburgo: Feevale, 2018. p. 119 a 125 do livro. Disponivel em:
https://aedmoodle.ufpa.br/pluginfile.php/291348/mod resource/content/3/2.1-Ebook-
Metodologia-do-Trabalho-Cientifico-2.pdf. Acesso em: 25 Jun. 2022.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. A formacio social da mente. Rio de Janeiro:
Martins Fontes, 1996.

VYGOTSKY L. S. Fundamentos de defectologia. In: Obras completas. Tomo cinco.
Havana: Editorial Pueblo y Educacion, 1998.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.
Vygotsky LS. Obras completas. Tomo cinco: Fundamentos de Defectologia. Havana:
Editorial Pueblo Y Educacion;1989.

VYGOTSKY, Lev Semionovitch A formacgao social da mente. 6. ed. Sdo Paulo: Livraria
Martins Fontes Editora Ltda. 2015.

seducactin 55> 1l AT hed FY et &



