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INTRODUCAO

A educacdo integral visa o desenvolvimento completo dos alunos,
considerando suas dimensfes cognitivas, emocionais, sociais e culturais. No Ensino
Fundamental |, é essencial incorporar praticas pedagdgicas antirracistas, promovendo
um ambiente inclusivo e respeitoso, onde todos os estudantes, independentemente de
sua origem racial, possam se desenvolver plenamente. A combinacdo dessas duas
abordagens fortalece a formacdo de criangas criticas e conscientes. Este estudo foi
desenvolvido com o objetivo de apresentar as praticas pedagdgicas antirracistas
realizadas na educacao integral no Ensino Fundamental | em uma escola Municipal da
cidade de Bacabal, durante a pesquisa para 0 mestrado profissional, visando a formacéo
de um ambiente escolar mais inclusivo e igualitario. Tendo em vista que o racismo
ainda é um desafio no contexto educacional, refletindo-se em desigualdades no acesso e
nas oportunidades de aprendizagem. A aplicacdo de préaticas pedagogicas antirracistas é
essencial para combater essas desigualdades, assegurando que os estudantes negros,
tenham uma educagdo que valorize sua identidade e cultura. Para tanto foi necessario
implementar atividades que abordassem a historia e as culturas afro-brasileira no
curriculo escolar ;Pesquisar dindmicas que incentivem o respeito a diversidade racial.
Realizou-se assim, uma pesquisa de campo do tipo pesquisa a¢do, com uma abordagem
qualitativa, alinhada a uma pesquisa bibliografica a partir de referenciais de
Gomes(2024),Munanga (2023) e Brasil(2023).Diante disso, verificou-se que ¢é
importante uma maior conscientizacdo dos alunos sobre as questdes raciais, para que
haja uma reducdo de comportamentos discriminatorios, assim como o fortalecimento

da autoestima de estudantes negros, promovendo assim o pertencimento.
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METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

O estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, de carater
bibliografico e pesquisa-acdo, fundamentada em autores que discutem a tematica étnico-
racial na educagédo, como Gomes (2005), Munanga (2005), Cavalleiro (2001) e Almeida
(2019).

O campo empirico é uma escola municipal de tempo integral localizada em
area urbana, que atende estudantes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A escolha
da instituicdo se deu pelo fato de que seu Projeto Politico-Pedagogico ja prevé acdes
voltadas a diversidade e ao cumprimento da Lei 10.639/2003, possibilitando observar
praticas em desenvolvimento.

Participaram do estudo professores, estudantes, gestores e a equipe pedagdgica.
A selecéo foi intencional, considerando os sujeitos diretamente envolvidos no processo

educativo e na implementacao de préaticas antirracistas.

Foram utilizados:

Observacdes em sala de aula para identificar praticas pedagogicas relacionadas
a diversidade; Questionarios e entrevistas semiestruturadas com professores e gestores,
a fim de compreender percep¢des sobre o antirracismo; Analise documental do Projeto
Politico-Pedagdgico e de registros escolares referentes a atividades ligadas a tematica
étnico-racial.

Os dados foram sistematizados em categorias tematicas: praticas pedagdgicas,
percepcOes docentes, impacto sobre os estudantes e desafios da implementacdo. A
analise seguiu 0 método de interpretagédo critica, com apoio de tabelas e graficos para

sintese das informacoes.

A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: conceitos e fundamentos

A escola de tempo integral constitui uma proposta educativa que visa a ampliacao
do tempo e do espaco destinados ao processo de ensino-aprendizagem, buscando
garantir o desenvolvimento integral do estudante em suas multiplas dimensdes que
podem ser intelectual, fisica, emocional, social e cultural. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), em seu artigo 34, “a
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jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho
efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na
escola” (BRASIL, 1996). Essa ampliacdo ¢ a base legal para a implementacdo do tempo
integral como estratégia de melhoria da qualidade da educacao.

Para Cavaliere (2007), a escola de tempo integral ndo se resume ao aumento

da carga horaria, mas a reestruturacdo do curriculo e das préaticas pedagogicas, de modo
a contemplar experiéncias educativas diversificadas e integradoras. A autora afirma que
“a ampliacdo do tempo escolar deve estar associada a ampliacdo das oportunidades
educativas, de modo a favorecer o desenvolvimento pleno do educando” (Cavaliere,
2007, p. 102). Assim, trata-se de uma concepgdo de educagdo que busca superar o
modelo tradicional fragmentado, promovendo a formacéo integral do ser humano.
Nessa perspectiva, o tempo integral deve ser entendido como um tempo de formacéao
humana, e ndo apenas como tempo de assisténcia ou ocupacao. Coelho (2009) enfatiza
que a escola de tempo integral precisa integrar saberes, experiéncias e contextos
culturais, articulando o conhecimento escolar com a vida cotidiana e comunitéria.
Segundo a autora, “a educacdo integral pressupde um curriculo que contemple as
diferentes dimensodes do ser humano e suas interagdes com o mundo” (Coelho, 2009, p.
45).

A escola municipal de tempo integral, portanto, deve ser compreendida como um
espaco de multiplas aprendizagens, que articula o conhecimento cientifico aos saberes
culturais e sociais dos estudantes. Ao proporcionar condi¢fes para a vivéncia de praticas
educativas diversificadas como projetos de arte, cultura, meio ambiente, esporte e
educacdo para as relacdes étnico-raciais, essa modalidade escolar se torna fundamental
na promocao da equidade, da diversidade e do pertencimento.

O enfrentamento ao racismo no espaco escolar € uma exigéncia ética,
pedagdgica e legal que se tornou ainda mais explicita com a promulgacdo da Lei n°
10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no curriculo escolar. Essa legislacdo representa um marco nas politicas
educacionais brasileiras, pois visa reparar invisibilizacbes historicas e garantir a
valorizagéo das identidades negras no ambiente educacional (BRASIL, 2003).

Segundo Munanga (2005), o racismo estd presente de forma estrutural na
sociedade brasileira e se reproduz nas instituicbes escolares por meio de praticas
pedagogicas excludentes, curriculos eurocentrados e representagdes estereotipadas.

Assim, a escola precisa assumir uma postura ativa na desconstrucdo dessas formas de
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discriminacdo, promovendo préaticas antirracistas que valorizem a diversidade étnico-
racial e cultural.

A escola, como espago social e de formacéo cidadd, desempenha papel central na
construcdo de identidades e no fortalecimento do sentimento de pertencimento. De
acordo com Cavalleiro (2001), o ambiente escolar deve ser um local de acolhimento e
valorizagdo das diferencas, favorecendo o desenvolvimento da autoestima e da
identidade positiva de criangas negras e ndo negras.

O professor é um agente fundamental no combate as préaticas discriminatorias.
Freire (1996) enfatiza que a educacdo deve ser um ato libertador e transformador,
pautado na ética, no respeito e na valorizacdo das mdltiplas culturas que compdem a
sociedade. Assim, o educador comprometido com uma pedagogia antirracista atua ndo
apenas transmitindo conteudos, mas também promovendo o dialogo, a reflexdo critica e
a reconstrucdo das relaces raciais no cotidiano escolar.

As préticas pedagdgicas antirracistas no Ensino Fundamental | devem se
fundamentar na educacdo das relagBes étnico-raciais, conforme orienta o Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais. Essas orientacdes destacam a importancia de acbes intencionais que
promovam o respeito a diferenca, o reconhecimento das matrizes africanas e afro-
brasileiras, e a reeducacao das relagdes entre negros e ndo negros.De acordo com Silva
(2018), uma pratica pedagogica antirracista envolve o uso de materiais didaticos plurais,
a inclusdo de narrativas africanas e afro-brasileiras nas atividades cotidianas e a
valorizacdo de referéncias positivas de pessoas negras nas mais diversas areas do
conhecimento. Além disso, o curriculo deve ser ressignificado, incorporando elementos
culturais, histéricos e artisticos que reflitam a diversidade da sociedade brasileira.

A escola de tempo integral, por sua caracteristica de ampliagdo do tempo
educativo, representa um espaco privilegiado para a implementacdo de projetos
interdisciplinares que promovam a igualdade racial. Gomes (2017) afirma que a
ampliacdo do tempo escolar possibilita a criacdo de experiéncias formativas
significativas, nas quais os estudantes podem desenvolver a consciéncia critica e 0
respeito a diversidade.

O sentimento de pertencimento € essencial para o desenvolvimento integral das
criancas. Gomes (2003) destaca que a valorizacdo da identidade negra é uma estratégia
pedagogica que fortalece a autoestima e a autopercepcdo dos estudantes como sujeitos
historicos e culturais. A auséncia de representacfes positivas de pessoas negras nos

d*PNsE F 1 FIYBYVONE™M




ISSN: 2358-8829 D
<§/’CONEDU
Xl Congresso Nacional de Educacéo
livros, murais e atividades escolares contribui para a reproducdo do racismo simbdlico e
para o sentimento de ndo pertencimento.
RESULTADOS E DISCUSSAO

As praticas pedagodgicas antirracistas revelaram um comprometimento
significativo com a valorizagdo da diversidade e o fortalecimento da identidade étnico-
racial dos estudantes. Entre as acOes identificadas, destacou-se o uso da literatura
infantil afro-brasileira e africana, que possibilitou o contato das criangas com novas
narrativas e referéncias positivas de personagens negros, contribuindo para a construcao
de uma autoimagem mais afirmativa e inclusiva.

Foram também desenvolvidos projetos interdisciplinares voltados a cultura
afro-brasileira, abrangendo diversas areas do conhecimento, como musica, culinaria,
artes visuais e danca. Essas atividades favoreceram a integracdo dos saberes e o
reconhecimento das expressdes culturais de matriz africana como parte fundamental da
identidade nacional.

Observou-se a valorizacdo da identidade negra por meio de agdes voltadas a
autoestima e ao reconhecimento da ancestralidade, reforcando o sentimento de
pertencimento e orgulho das origens afro-brasileiras. Essas praticas evidenciam um
esforco coletivo da instituicdo escolar para promover uma educagdo antirracista,
comprometida com a equidade, o respeito e a valorizacdo das diferencas.

Essas praticas evidenciam um esforco da escola em tornar o curriculo mais
inclusivo. Segundo Gomes (2005), trabalhar a identidade negra no ambiente escolar
amplia horizontes e fortalece a construcdo da cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

A Ultima parte do trabalho, também é considerada uma das mais importantes,
tendo em vista que nesta sessdo, deverdo ser dedicados alguns apontamentos sobre as
principais conclusbes da pesquisa e prospec¢do da sua aplicacdo empirica para a
comunidade cientifica.

Também se abre a oportunidade de discussdo sobre a necessidade de novas
pesquisas no campo de atuacdo, bem como dialogos com as analises referidas ao longo

do resumo.

Palavras-chave: Educacdo integral; Praticas antirracistas; Ensino Fundamental.
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