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RESUMO: Conforme a lei 10.639/2003, as escolas precisam incluir, nos curriculos de Hist6ria, Lingua
Portuguesa e Artes, 0 estudo das questdes étnico-raciais, a fim de levar os alunos a ndo so a refletirem
sobre o racismo, mas também a combaté-lo em nosso dia a dia. Nesse sentido, levando em consideracao
a relevancia dessa lei para uma educagéo antirracista no espago escolar, o presente artigo tem como
objetivo apresentar uma proposta de leitura voltada aos alunos do 1° ano do Ensino Médio com a obra
A cor da ternura, de Geni Guimardes. Tal proposta foi desenvolvida a partir das etapas principais do
Método Recepcional (Bordini e Aguiar, 1988). Os questionamentos que motivaram o nosso trabalho
foram: a) Como abordar, em sala de aula, a obra A cor da ternura, de Geni Guimaraes? b) Que conflitos
a personagem vivencia em seu dia a dia devido a sua cor? ¢) Como a protagonista da narrativa lida com
0 racismo? Para responder a tais indagac®es, nossa pesquisa pautou-se nos estudos de Almeida (2019),
Chimamanda (2013), Schwarcz (2019), entre outros. Como resultado, nota-se que a obra de Geni
Guimardes pode levar os alunos a ndo sO refletirem sobre as diversas opressdes sofridas pelas
personagens negras, mas também a combaterem esse tipo de violéncia em nosso cotidiano.
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Introducéo

De acordo com a Lei n® 10.639/2003, as escolas devem incluir em seus curriculos o
estudo da cultura afro-brasileira e africana nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Histéria e
Artes. Essa medida tem como objetivo valorizar e divulgar as contribui¢des do povo negro para
a cultura e para a construcdo da identidade nacional, além de promover o combate ao racismo,
que ainda persiste de forma significativa em nossa sociedade.

O ensino da diversidade étnico-racial constitui um componente obrigatério no contexto
educacional, exigindo dos docentes uma reflexdo aprofundada acerca dessa tematica. Tal
abordagem busca ndo apenas assegurar o cumprimento de um direito legalmente instituido, mas
também promover a reparacdo simbdlica e social das injusticas histéricas sofridas por
popula¢des negras, pardas e indigenas.

Em consonadncia com essa lei, a Base Nacional Comum Curricular (2018) também busca
orientar o curriculo das instituicdes educacionais no tocante a promog¢do de uma educacao
antirracista. Esse documento destaca, na area de Linguagem e suas Tecnologias para o Ensino

Médio, a seguinte competéncia:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2018, p.492).

Como podemos observar, essa competéncia busca incentivar o professor a desenvolver
aulas que levem os alunos a refletirem sobre as diversas violéncias que ocorreram nao s6 no
passado, mas que também reverberam no presente, como por exemplo, as marcas da escravidao,
do colonialismo na sociedade atual, com o intuito de pensarmos sobre esse tipo de violéncia e,
principalmente, de lutarmos por uma sociedade mais justa, humana e democratica.

A literatura através das veredas ficionais pode ajudar 0s alunos nao s6 a pensar sobre as
opressdes cometidas aos sujeitos negros (violéncias fisica, psicoldgica, policial, racismo
instucional, etc.), mas também a se colocar no lugar dessas pessoas, levando-os, assim, a
combaterem essas violéncias que pairam sobre a populacéo preta (Figueiredo, 2017).

Diante dessas reflexdes iniciais, o presente artigo tem como objetivo apresentar uma

proposta de leitura voltada aos alunos do 1° ano do Ensino Médio com a obra A cor da ternura.
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Essa proposta foi pensada para ser realizada no decorrer de 12 aulas de 40 minutos.

A cor da ternura, de Geni Guimardes, € uma narrativa infantojuvenil, cuja historia
retrata as experiéncias de uma menina negra que sofre diversos preconceitos devido a sua cor.
Mesmo diante de tamanhas violéncias, a personagem resiste nao so as opressoes sofridas, como
também consegue realizar o sonho de ser professora.

A narrativa é configurada em dois tempos: infancia e adolescéncia, fases marcadas por
ofensas verbais praticadas por pessoas proximas a personagem e ao pai; fase adulta — periodo
em que, ja formada em Pedagogia, vai trabalhar em uma instituicdo escolar €, no primeiro dia
de aula, é recebida pela diretora e pelas maes que a observam com indiferenca e, sobretudo,
com olhares duvidosos em relacdo a sua capacidade como docente.

Em meio a esses olhares intolerantes, Geni busca resistir a violéncia sofrida, mostrando,
assim, tamanha competéncia para exercer as atividades docentes naquele espaco. Através de
uma linguagem simples e envolvente, a autora nos leva ndo so a pensar sobre a naturalizacdo
da violéncia praticadas as pessoas negras, mas também a importancia de se combater esse tipo
de opressdo em nossa sociedade.

Tal proposta foi desenvolvida a partir do Método Recepcional, criado por Bordini e
Aguiar (1988), cuja proposta de leitura visa a participacdo ativa do leitor, de forma que ele
possa tecer interpretacfes acerca da obra lida e, assim, ampliar o seu ponto de vista a partir das
discussdes que sdo tecidas ao longo de cada etapa.

Esse método® é composto por cinco etapas, no entanto, nds priorizamos apenas quatro
etapas: a) horizonte de expectativa do leitor- momento em que o professor devera sondar os
gostos literarios dos alunos, analisar se esses educandos ja tiveram contato com o tipo de
literatura que pretende levar para a turma, se ja tiveram a oportunidade de estudar algo sobre o
autor a ser estudado; b) atendimento do horizonte de expectativa do leitor- etapa em que o
docente deverd nao sO apresentar a obra a ser trabalhada com os educandos, mas também
realizar a leitura de forma integral e coletiva com os estudantes. Esse € um momento que exige
uma duracdo maior de aula, pois é importante o docente priorizar uma leitura bastante
minuciosa, sem pressa; ¢) questionamento do horizonte de expectativa do leitor- nesta etapa, o

educador deve promover a discussao da obra em forma de debate, pois além de priorizar o ponto

3 Cabe ressaltar que nos sé priorizamos apenas quatro etapas do método recepcional por enterdermos que a ruptura
do horizonte de expectativa do leitor demanda um tempo maior do aluno em contato com a obra literaria. Além
disso, como Bordini e Aguiar (1988) poderam, o método ndo é uma camisa de forca, ele pode ser adapatado pelo
professor.
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de vista do discente &, também, uma forma de promover uma aula dialégica e democratica; d)
ampliacdo do horizonte de expectativa do leitor- momento em que o professor devera levar
outras leituras que dialogam com a tematica explorada nas aulas, a fim de que os discentes
possam ampliar suas discussdes acerca do tema em estudo.

Os questionamentos que motivaram o nosso trabalho foram: a) Como abordar, em sala
de aula, a obra A cor da ternura, de Geni Guimaraes? b) Que conflitos a personagem vivencia
em seu dia a dia devido a sua cor? ¢) Como a protagonista da narrativa lida com o racismo?
Para responder a tais indagacOes, nossa pesquisa pautou-se nos estudos de Almeida (2019),
Chimamanda (2013), Chartier (2002), (2019), Schwarcz (2019), entre outros.

2. O Ensino de Literatura numa Perspectiva Antirracista e a Formagao do Leitor

Conforme afirma Dalvi (2021), o professor de Lingua Portuguesa/ Literatura precisa
escolher obras literarias que levem os alunos a ndao s6 pensar sobre a vida, mas também sobre
os diversos dilemas que abarcam os sujeitos em seus cotidianos numa perspectiva de formacéo
do leitor. Para essa estudiosa: “E preciso saber que sujeitos pensamos formar e que sociedade
queremos construir a partir das nossa aulas de lingua e literatura” (Dalvi, 2021, p.35).

Ao dialogar com essa estudiosa, evidencia-se a responsabilidade e o compromisso ético
que o docente deve assumir nas aulas de Literatura. Por meio dos textos trabalhados em sala, o
professor tem a possibilidade de conduzir os alunos a reflexdo critica sobre a sociedade,
promovendo valores como a igualdade, a reparacao de injusticas, o respeito a democracia e,
sobretudo, a empatia entre os estudantes -principios ressaltados pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Diante de uma sociedade que, em seu cotidiano, estd diluido o racismo estrutural,
observa-se, cada vez mais, a relevancia de se discutir textos literarios que promovam uma
reflexdo sobre as opressdes que abarcam 0s sujeitos negros numa perspectiva antirracista. Isto
porque a Literatura pode ndo s6 mostrar as diversas realidades que configuram a violéncia
sofrida pelas pessoas pretas/pardas, mas também levar o aluno a comprender esse passado, 0
processo de escravidao no Brasil e, principalmente, a naturalizacdo da violéncia em nossa
sociedade.

Como bem destaca Lilia Schwarcz (2019), é preciso voltar ao passado para que, assim,

possamos compreender a nossa histéria e, principalmente entender ndo sé a violéncia praticada
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aos sujeitos negros ao longo de trés séculos, mas também no contexto moderno. Embora a
escraviddo ja tenha sido abolida ha anos, os altos indices de violéncia contra as pessoas pretas
ainda ressoam na sociedade atual, pois eles continuam sendo praticados através da
invisibilidade desses sujeitos, bem como da manutencdo de privilégios das classes brancas.

Vejamos:

[...] criamos uma nagdo profundamente desigual e racista, cujos altos indices
de violéncia ndo pararam nos tempos da escraviddo. Eles tém sido reescritos
na ordem do tempo contemporaneo, que mostra como o racismo ainda se
agarra a uma ideologia cujo prop6sito é garantir a manutencao de privilégios,
aprofundando a distancia social (Schwarcz, 2019, p.36).

A partir do trecho acima, observa-se que Schwarcz evidencia o carater sistémico do
racismo, um fenémeno que perpetua desigualdades e dificulta a concretizacdo da justica social.
Além disso, a autora convida-nos a reflexdo critica sobre as formas pelas quais as estruturas de
poder e os discursos hegemonicos continuam a reproduzir e legitimar praticas discriminatérias,
reforcando, assim, a necessidade de uma postura ética e educativa comprometida com o
enfrentamento do racismo.

Em sintonia com essa estudiosa, o historiador francés Roger Chartier(2002), em um
artigo chamado O mundo como representacao social, afirma que percebemos uma realidade da
forma que nos deram a ler. Assim, como o0 negro, a mulher e outras minorias ndo tiveram a
oportunidade de contar a Historia, quem a contou, construiu as representacées sociais que lhes
foram convenientes acerca do negro, por exempo, ja que as minorias estavam ausentes do
processo da escrita da histéria, como também ausentes da literatura ou presente nela em um

lugar subalterno. Para esse historiador:

As representacdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na raz&o, sdo sempre determinadas
pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para caso, 0 necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza
(Chartier,2002, p. 17).

De acordo com o estudioso francés, as representacdes sociais construidas em torno de
figuras como o negro configuram-se como uma forma de violéncia simbdlica, que substitui e
perpetua a violéncia fisica. Além disso, ele pondera que o individuo ja nasce sob o peso dessas

representacdes — o seu modo de ser, a forma como sera interpretado pela sociedade e os lugares
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que lhe serdo atribuidos ja estéo, de certo modo, pré-determinados. Assim, 0 sujeito nasce com
uma historia sobre si contada por outrem. Nessa ldgica, a escola ndo é vista como um espaco
para 0 negro, nem os cargos de prestigio que exigem o uso do intelecto. A ele sdo reservados,
historicamente, os trabalhos bragais, a cozinha, o lugar do subalterno perante a classe
dominante.

Dessa forma, ao trabalhar as obras cujas narrativas retratam as diversas realidades
vividas pelas pessoas negras no espaco escolar, o professor estard ndo s6 promovendo uma
educacao literdria numa perspectiva antirracista, bem como rompendo com a violéncia
simbolica presente nas representacdes sociais. Através do incentivo a leitura de autoria negra,
o docente poderéa levar o aluno a pensar as desigualdades sociais que atingem as pessoas negras/
pardas.

Enfim, € crucial pensar um ensino de literatura que busque refletir sobre a diversidade
étnico-racial, pois como bem afirma Schwarcz (2019, p.40): “quando se trata da questéo racial,
estamos muito longe do “viveram felizes para sempre”. Continuamos combinando inclusao
cultural com exclusdo social — mistura com separacdo — e carregando grandes doses de

siléncios e ndo ditos”.
3. A cor da ternura, de Geni Guimard&es: uma prosposta de leitura para o ensino médio

Para trabalhar a obra A cor da ternura, de Geni Guimaraes, o professor devera seguir
as etapas principais do método recepcional, a saber: a) sondagem do horizonte de expectativa
do leitor; b) atendimento do horizonte de expectativa do leitor; ¢) Questionamento do horizonte
de expectativa do leitor; d) ampliacdo do horizonte de expectativa do leitor.

Nesse sentido, a fim de sondar o horizonte de expectativa da turma, o professor devera
fazer as seguintes perguntas aos alunos: 1.Vocés ja leram a obra A cor da ternura, de Geni
Guimardes? 2. Ja ouviram falar sobre esta autora? Apos esses questionamentos, busque falar
um pouco sobre a vida e as obras dessa escritora.

ApOs esse momento, apresente a cancdo Metamorfose ambulante, do cantor e
compositor Raul Seixas, texto mais acessivel e do conhecimento de muitos jovens. Em seguida,
é interessante refletir, junto aos discentes, sobre o significado da palavra metamorfose, a fim de
se preparar para as discussdes sobre o tema abordado no capitulo homénimo, da obra em estudo.

Ao concluir esse primeiro momento com a turma, o docente partird para o atendimento
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do questionamento do horizonte de expectativa do leitor- etapa em que os alunos serdo
instigados a ler a narrativa A cor da ternura, de Geni Guimarées. Para a concretizacdo desta
atividade, é importante a organizacdo das cadeiras em circulo, uma vez que tal disposicdo
favorece a descentralizacéo da figura docente, promovendo um espaco dialogico no qual todos
0s participantes possam manifestar-se e sentir-se plenamente integrados ao processo de leitura.

Caso o professor queira, também pode solicitar aos discentes a producdo de um diario
de leitura contendo as seguintes sessdes: a) vida e obras, de Geni Guimardes; b) trechos
interessantes da narrativa; ¢) comentarios acerca dos fragmentos destacados no diario. Essa
atividade além de incitar o aluno a registrar a experiéncia do leitor com a obra lida, pode ajuda-
lo a compreender a narrativa em estudo.

E importante destacar que, antes de solicitar esse tipo de atividade, o docente deve ndo
s0 trabalhar esse tipo de género textual, mas também apresentar as caracteristicas e finalidades,
com o propdsito de situar o aluno acerca dessa producéo textual, pois como bem salienta Irandé
Antunes (2007, p.47), “é imprescindivel saber como cada género de texto se compde; ou seja,
quais as partes que o constituem e em que ordem tais partes devem aparecer”.

Terminada essa etapa, 0 professor prosseguird com o questionamento do horizonte de
expectativa do leitor, que deve ser realizado em forma de um debate literario. Tal atividade
propicia ndo s6 a exposicdo de ideiais acerca da narrativa lida, mas também o confronto, de
maneira respeitosa, entre os educandos frente a obra.

A fim de nortear o debate, o docente fazera as seguintes perguntas aos alunos: 1. De que
fala a obra A cor da ternura, de Geni Guimardes? 2. Que tipo de opressdo a personagem
vivencia em seu dia a dia? 3. Como Geni lida com o preconceito racial? 4. A avé de Geni tem
consciéncia da opressao sofrida pelos sujeitos negros ou apenas tenta propagar os discursos que
ouviu acerca deles? 5. Como Zumbi dos Palmares é apresentado na narrativa? 6. Geni tem
consciéncia de si e de que existe uma outra historia sobre a condicdo do negro, mesmo isso
sendo repassado atraves de um discurso que busca a manutencdo dessa narrativa tnica?

Finalizado o debate, o educador ira para a ampliacdo do horizonte de expectativa do
leitor. Nesta etapa, sugerimos a leitura de trechos do livro O perigo de uma historia Unica, de
Chimamanda Ngozi Adichie, uma obra que busca refletir sobre narrativas esteriotipadas de

lugares, pessoas e culturas que sdo contadas apenas numa Unica perspectiva, sem que outras

historias sejam ouvidas. Para embasar essa reflexdo, o docente podera usar 0s seguintes trechos:
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Trecho 1:

As historias importam. Muitas histérias importam. As histérias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedacar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacada (Chimamanda, 2009, p.16).

Trecho 2:

A consequéncia da histéria Gnica é esta: ela rouba a dignidade das pessoas.
Torna dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum. Enfatiza
como somos diferentes, e ndo como somos parecidos (Chimamanda, 2009,
p.14).

Trecho 3:

[...]Jquando rejeitamos a histéria Unica, quando percebemos que nunca existe
uma historia Gnica sobre lugar nenhum, reavemos uma espécie de paraiso
(Chimamanda, 2009, p.16).

Ao trazer esses trechos, é interessante que o docente promova um didlogo entre o

capitulo Alicerce, de Geni Guimaraes e o texto de Chimamanda. Isto porque o fragmento levara

os alunos a refletirem sobre “o perigo de uma histéria Unica” que, durante muito tempo, foi

proferido as pessoas negras. Vejamos:

[...]

Quando ja cursando o ginasio eu chegava com o material debaixo do brago,
via-o0 esperando por mim no inicio da estrada, na chegada da coldnia.Num
desses dias, quando atrevessavamos a fazendinha e faldvamos sobre meu
estudo, ele disse:- Tem que ser assim, filha. Se nés mesmos ndo nos
ajudarmos, 0s outros € que ndo vao. Nisso ia passando por nos um
administrador que, ao parar para dar meia duzia de prosa, cumprimentou meu
pai e lhe falou:- N&o tenho nada com isso, mas voceés de cor sdo feitos de ferro.
O lugar de vocés é dar duro na lavoura. Além de tudo, estudar filho é besteira.
Depois eles se casam e a gente mesmo...A primeira besteira ficou sem
resposta, mas a segunda mereceu uma afirmacéo categorica e maravilhosa que
quase me fez desfalecer em ternura e amor. - E que eu ndo estou estudando
ela pra mim- disse meu pai. — E pra ela mesmo (Guimaraes, 1991, p. 72-73).

Neste dialogo, € interessante que o docente leve os educandos a perceberem que, no

fragmento destacado, ha um discurso esteriotipado de que as atividades bracais pesadas estao

relegadas aos sujeitos negros, de que essas pessoas ndo podem ocupar espagos politizados, que

busquem incitar o pensamento critico.

Além disso, € relevante que o professor aprofunde a discussao incitando os discentes a

compreenderem que, durante muito tempo, as novelas brasileiras reforcaram esse estere6tipo

ao limitar a presenca de pessoas negras a papéis de empregadas domésticas ou trabalhadores

subalternos. Também € interessante destacar que essa representacdo reducionista contribuiu
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para cristalizar preconceitos, restringindo a visdo social sobre as possibilidades de atuacéo da
populacdo negra. Assim, ao problematizar essas construcdes midiaticas em sala de aula, o
educador pode ajudar o estudante a identificar e questionar esses mecanismos de invisibilidade
do sujeito negro na sociedade.

Por outro lado, é necessario destacar que o pai de Geni rompe com o discurso do
administrador da propriedade onde trabalha, destacando que a educacdo é um direito, um
caminho de emancipacao para a filha, e ndo um investimento de retorno pessoal para ele. Essa
postura paterna quebra a narrativa racista e reafirma o valor da dignidade e do futuro da menina.

Também ¢é preciso salientar que, embora o pai da personagem ndo responda de imediato
a violéncia simbdlica sofrida — possivelmente em razo da condigdo de subalternizacdo em
gue se encontra, como homem negro, pobre e sem acesso a escolaridade —, ele reafirma sua
presenca e autoridade ao defender com firmeza o direito da filha a educacéo.

Ademais, é fundamental destacar que, mesmo diante do racismo sofrido pela
personagem, a narrativa evidencia o valor do afeto, em especial na relacdo entre pai e filha. A
ternura é apresentada como estratégia de resisténcia e como ato politico. Ao incentivar 0s
estudos da filha, o pai, ainda que imerso em um contexto de pobreza e opressao, manifesta amor
e confianca, demonstrando que o cuidado também constitui uma forma de enfrentamento ao
racismo.

Enfim, ao trazer esses textos para discutir com 0s alunos em sala de aula, o docente além
de buscar romper com os discursos totalizantes sobre 0s sujeitos negros na nossa sociedade,
também estimulara a valorizacdo das narrativas que reafirmam a emancipacao dessas pessoas,
a reparacdo de injusticas sociais, a dignidade e o direito a educagdo como instrumento de

transformacao social.
Consideracdes finais

Nota-se que a obra de Geni Guimaré&es pode levar os alunos a ndo so refletirem sobre as
diversas opressdes sofridas pelas pessoas negras, mas também a combaterem esse tipo de
violéncia no cotidiano. Através das etapas principais do método recepcional, é possivel tracar
um caminho metodoldgico significativo que leve o aluno a ndo sé se envolver coma obra A cor
da ternura, mas também a refletir sobre as opressdes que as pessoas pretas/pardas vivenciam

no dia a dia. Esse método, embora ndo seja novo, acaba sendo inovador no contexto da sala de

reducacaoco



ISSN: 2358-8829

Xl Congresso Nacional de Educacgédo

4Q 2 CONEDY

aula porque além de priorizar o ponto de vista do aluno, também instiga ao debate coletivo
acerca da obra em estudo.

Por meio da narrativa, € possivel perceber que a personagem além de sofrer preconceitos
ligados aos seus tracos fenotipicos negros, também enfrenta situacfes de racismo na escola
onde trabalha. No entanto, com muita afetividade e resisténcia, Geni mostra que é possivel lutar
ndo sO para se manter em espacos relegados a determinados grupos sociais, mas também ter
acesso a outros bens inerentes a pessoa humana, como por exemplo, a educacao.

Ademais, a personagem além de romper com os discursos totalizantes acerca dos
sujeitos negros, tem consciéncia de si e de que existe uma outra histéria sobre a condicdo do
negro, mesmo isso sendo repassado através de um discurso que busca a manutencgao dessa

narrativa Unica.
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