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RESUMO

Este artigo analisa criticamente a Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA) e o
Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA) no que se refere a insercdo da IA na educagao.
Parte-se da hipotese de que ambos compartilham uma légica tecnocratica que privilegia
automacao, coleta de dados e controle gerencial, relegando a dimenséo pedagogica e formativa a
um segundo plano. A pesquisa qualitativa baseou-se em revisdo bibliografica e andlise
documental, fundamentada em Almeida, Kenski e Valente. Foram identificados dispositivos
tecnologicos e discursos comuns a EBIA e PBIA, com énfase em plataformas automatizadas,
interoperabilidade e monitoramento. Constatou-se auséncia de diretrizes claras sobre formacao
docente, mediacdo pedagdgica e principios curriculares. Tal modelo pode aprofundar
desigualdades e enfraquecer o debate pedagdgico, se ndo for tensionado por politicas
formativas, éticas e democraticas. Conclui-se que a aplicagdo da IA na educacdo exige
abordagem critica que considere seus impactos sociais, pedagogicos e éticos.
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INTRODUCAO

A ascensdo da Inteligéncia Artificial (IA) nas politicas publicas marca um novo
regime de poder, conhecimento e governanga. Desde a publicacdo da Estratégia
Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA) (BRASIL, 2021) e do Plano Brasileiro de
Inteligéncia Artificial (PBIA) (BRASIL, 2023), o Estado brasileiro tem assumido a 1A
como eixo de modernizagdo e competitividade. No entanto, quando transposta ao campo
da educagdo, essa perspectiva revela uma tensdo epistemologica: a promessa de
inovacdo pedagogica coexiste com a expansdo de mecanismos de controle, vigilancia e

padronizacao algoritmica.
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A UNESCO (2023) e a OCDE (2022) tém alertado que as politicas de 1A
educacional frequentemente reproduzem modelos de governanga de dados e
colonialidade digital, nos quais algoritmos determinam trajetérias de aprendizagem e
decisoes curriculares. Como destaca Zuboff (2019), o capitalismo de vigilancia redefine
a propria racionalidade social, transformando a informagdo em mercadoria e a educacao
em espaco de coleta e monetizagdo de dados.

Nesse contexto, o presente artigo parte do pressuposto de que as politicas
brasileiras de TA — EBIA ¢ PBIA — se inserem em um paradigma tecno-politico
global, orientado por racionalidades econdmicas e pela busca de interoperabilidade de
sistemas. Em vez de priorizarem a media¢do pedagodgica e a formagdo docente, tais
politicas reforcam o controle informacional e a padronizagdo do ensino.

O objetivo geral ¢ analisar criticamente a inser¢ao da Inteligéncia Artificial na
politica educacional brasileira sob o ponto de vista epistemoldgico e politico, discutindo
como a racionalidade algoritmica tem orientado as estratégias de governanca e de
produgdo do conhecimento escolar.

Os objetivos especificos incluem: (a) examinar os discursos de inovagdo e
eficiéncia presentes nos documentos oficiais; (b) identificar os principios de controle e
regulacdo implicitos; e (c) discutir as implicacdes dessa logica para a autonomia
pedagbégica e a soberania cognitiva. A pesquisa justifica-se por sua relevancia
académica e social: compreender a IA como politica publica educacional ¢ compreender

a nova gramatica do poder no século XXI.
METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de base documental e
bibliografica, ancorada em uma abordagem hermenéutico-critica (GADAMER, 1999;
MINAYO, 2012). Essa escolha metodologica decorre da necessidade de compreender a
Inteligéncia Artificial (IA) ndo apenas como inovagao técnica, mas como um fenomeno
epistemologico e politico que reconfigura a racionalidade das politicas educacionais
contemporaneas. O desenho metodoldgico, portanto, foi estruturado para interpretar os
discursos e dispositivos normativos presentes nos documentos oficiais, articulando o

plano empirico das politicas publicas ao plano tedrico das epistemologias criticas da

tecnologia.
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O corpus documental constituiu-se de textos normativos e orientadores
selecionados com base em sua relevancia institucional e alcance educacional. Foram
analisados: a Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA) (BRASIL, 2021); o
Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA) (BRASIL, 2023); a Lei n°
14.533/2023, que institui a Politica Nacional de Educagdo Digital; e dois relatorios
internacionais de referéncia — a UNESCO Recommendation on the Ethics of Artificial
Intelligence (2023) e o OECD Framework for Classification of Al Systems (2022). A
selecdo desses documentos atendeu a trés critérios principais: (i) presenca de diretrizes
explicitas voltadas a educagdo; (ii) relevancia nacional e internacional; e (iii)
disponibilidade publica em fontes oficiais.

A andlise dos materiais seguiu 0 método de analise de conteudo proposto por
Bardin (2016), desenvolvido em trés movimentos interdependentes. Na fase de
pré-analise, procedeu-se a leitura flutuante e integral dos textos, buscando identificar as
ocorréncias temadticas associadas a termos como ‘“educagdo”, “formacdo docente”,
“ética”, “dados”, “aprendizagem automatizada” e “gestdo inteligente”. Na etapa de
exploracdo do material, delimitaram-se unidades de registro e de contexto, organizadas
conforme a frequéncia e a relevancia semantica dos conceitos.

Com o proposito de conferir materialidade empirica a analise, realizou-se um
levantamento descritivo de termos-chave nos documentos. Na EBIA (2021),
verificaram-se as ocorréncias de “dados” (n=18), “interoperabilidade” (n=9), “ética”
(n=3) e “formacao docente” (n=0). No PBIA (2023), identificaram-se “dados” (n=22),
“interoperabilidade” (n=12), “ética” (n=4) e “formagdo docente” (n=0). J4 na Lei n°
14.533/2023, constataram-se “formacdo” (n=5) e “critica” (n=1). Ainda que
exploratorios, esses indicadores conferem densidade empirica a leitura interpretativa e
reforcam a recorréncia de uma racionalidade técnica voltada a governanca
informacional, com escassa explicitagdo pedagogica nos textos oficiais.

Na sequéncia, durante o tratamento e interpretagdo, as categorias empiricas
emergentes foram articuladas ao referencial tedrico critico, de modo a evidenciar as
racionalidades subjacentes as politicas analisadas. O processo analitico foi guiado por
trés categorias hermenéuticas centrais: (1) racionalidade tecnocratica e epistemologia
algoritmica, que examina a traducdo da automacdo e da eficiéncia em paradigma
educacional; (2) governanca de dados e colonialidade digital, que investiga as
implicacdes da coleta e circulagdo de dados no contexto de dependéncia tecnoldgica

global; e (3) educacdo e autonomia cognitiva, que analisa as possibilidades de

AN <3 K soducagio OAT hed Y e &



X1 Congresso Nacional de Educac¢ao

ISSN: 2358-8829 ‘& }COMED"
Al i -

resisténcia e reconstrucdo pedagdgica diante das racionalidades instrumentais
dominantes.

A busca por rigor e validade analitica pautou-se na coeréncia interna entre
categorias e objetivos, na saturagio categorial e na consisténcia interpretativa (LUDKE;
ANDRE, 2013), asseguradas pela triangulacio entre as fontes documentais e os
referenciais teoéricos. Por tratar-se de uma pesquisa fundamentada exclusivamente em
documentos publicos e materiais bibliograficos, ndo houve envolvimento de seres
humanos, sendo, portanto, dispensada a submissdo ao comité de ética, conforme a
Resolugao n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

A metodologia adotada, ao articular analise documental e reflexdo teodrica,
permitiu desenvolver uma leitura critica e interpretativa das politicas de IA aplicadas a
educagdo, evidenciando seus fundamentos epistemologicos e politicos. Tal abordagem
tornou possivel compreender essas politicas ndo apenas em sua dimensdo instrumental,
mas como expressdes de uma racionalidade politica e cognitiva que incidem sobre os

modos de conhecer, ensinar e governar na contemporaneidade.
REFERENCIAL TEORICO

A discussdo epistemologica em torno da Inteligéncia Artificial (IA) exige
compreender que seu impacto sobre a educacdo vai além da dimensao tecnologica:
trata-se de uma transformacdo profunda das formas de conhecer, governar e legitimar o
saber. Como observa Zuboff (2019), vivemos sob a égide do capitalismo de vigilancia,
um regime cognitivo no qual os dados substituem a experiéncia como fundamento da
verdade social. Nesse contexto, o conhecimento ¢ produzido e validado ndo pela
reflexdo humana, mas por sistemas algoritmicos capazes de antecipar comportamentos e
modelar decisdes. A A, ao automatizar processos de interpretagdo e decisdo, institui
uma nova episteme que desloca o sujeito do conhecimento para a infraestrutura técnica,
transferindo a maquina a prerrogativa de definir o que ¢ relevante, verdadeiro ou
eficiente.

Hildebrandt (2022) denomina essa dindmica de governanga computacional,
caracterizada pela substituicdo da deliberagdo politica e da mediagdo ética por modelos
preditivos baseados em dados. Nessa ldgica, o algoritmo torna-se o mediador central da
racionalidade contemporanea, operando como instrumento de gestdo social e

educacional. A Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA) e o Plano
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Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA) reproduzem esse paradigma ao definirem a
[IA como infraestrutura de decisdo, otimizacdo e controle. Sob o pretexto da
modernizacdo e da eficiéncia, essas politicas instituem uma epistemologia algoritmica
em que o conhecimento ¢ reduzido a sua capacidade de ser quantificado, previsto e
gerenciado.

A andlise habermasiana (HABERMAS, 1987) ajuda a compreender esse
deslocamento como manifestagdo da razdo instrumental, que converte o saber em
ferramenta de controle e legitima a dominacao técnica. A educacdo, quando absorvida
por essa racionalidade, corre o risco de se converter em um dispositivo de regulacdo
comportamental, subordinado a métricas de desempenho e padrdes algoritmicos de
avaliacdo. Nessa perspectiva, a IA deixa de ser um meio de ampliacdo do pensamento
critico e se torna um mecanismo de conformagao subjetiva e de vigilancia pedagogica,
ajustando o comportamento dos sujeitos aos parametros de eficiéncia impostos pelos
sistemas inteligentes.

As implicacdes dessa racionalidade sdo amplificadas pela dimensdo politica e
geopolitica das tecnologias de dados. A UNESCO (2023) tem advertido que a ética da
IA deve garantir transparéncia, inclusdo e soberania digital, especialmente diante do
fendomeno conhecido como colonialismo de dados, no qual paises periféricos tornam-se
meros provedores de informagdes e consumidores de tecnologias produzidas por
conglomerados privados sediados no Norte Global. A dependéncia estrutural de
infraestrutura, linguagem e padrdes técnicos configura um novo tipo de colonialidade
— agora digital — que, segundo Bianchetti (2019), redefine as hierarquias de producdo
e circulacdo do conhecimento.

No contexto brasileiro, observa-se que tanto a EBIA quanto o PBIA incorporam
terminologias como “governanca de dados”, “interoperabilidade” e “eficiéncia”, sem,
contudo, estabelecer diretrizes para assegurar autonomia cognitiva e soberania
educacional. Essa auséncia revela uma dependéncia epistemoldgica que perpetua a
subordinagdo do pais aos modelos tecnocientificos internacionais, configurando um
cenario de colonialidade digital da educacgdo. Pretto e Bonilla (2022) argumentam que a
falta de uma politica publica de IA com enfoque emancipatdrio refor¢ca a logica da
dependéncia cognitiva, dificultando a consolidagdo de praticas pedagogicas criticas e
autonomas.

Entretanto, autores de vertente formativa oferecem uma leitura alternativa, ao

conceber a [A ndo apenas como ameaca, mas também como possibilidade de expansdo
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epistemologica. Lévy (2015) propde compreender a IA como catalisadora de uma
inteligéncia coletiva, um espago simbdlico em que o conhecimento ¢ construido
colaborativamente e mediado por relagdes éticas e comunicativas. Essa perspectiva
desloca o foco da automacgao para a mediagdo cultural e cognitiva, reconhecendo que o
valor da tecnologia esta em sua capacidade de potencializar a criacdo compartilhada de
sentido, e ndo em substituir o pensamento humano.

Nessa mesma dire¢do, Kenski (2022) e Valente (2020) sustentam que a docéncia
deve ser entendida como processo de mediagdo cognitiva e cultural, e ndo como simples
execugdo técnica. A IA, quando apropriada de modo acritico, reforga o produtivismo e o
controle; porém, sob uma perspectiva formativa e reflexiva, pode fomentar praticas
pedagdgicas voltadas a autonomia intelectual e ao protagonismo docente.

Perspectivas favoraveis a IA educacional, portanto, enfatizam ganhos potenciais
em acessibilidade, inclusdo e personalizacdo da aprendizagem, desde que condicionados
a marcos éticos robustos e a mediacdo docente qualificada (KENSKI, 2022; VALENTE,
2020; LEVY, 2015). Essa condicionalidade desloca a IA do horizonte da automagao
para o da constru¢dao compartilhada de sentido, evitando que a escola seja capturada por
métricas de performance e algoritmos avaliativos. Nesse sentido, o debate
epistemologico contemporaneo ndo se reduz a oposicao entre aceitagdo ou rejeigdo da
IA, mas a necessidade de definir quais racionalidades e finalidades orientardo seu uso
pedagdgico e politico.

O referencial tedrico mobilizado, assim, evidencia que a IA, quando incorporada
as politicas publicas, atua como dispositivo epistemopolitico capaz de reconfigurar os
modos de produzir conhecimento e de governar a educacdo. As obras de Zuboff (2019),
Hildebrandt (2022) e Habermas (1987) elucidam a racionalidade algoritmica e seus
mecanismos de poder, enquanto as contribuicdes de UNESCO (2023), Bianchetti
(2019), Pretto e Bonilla (2022), Lévy (2015), Kenski (2022) e Valente (2020) ampliam
o debate ao introduzirem dimensdes €ticas, formativas e culturais que tensionam a
hegemonia tecnocratica. O enfrentamento critico dessa racionalidade exige reposicionar
a IA n3o como fim em si mesma, mas como objeto de disputa epistemologica e politica,
no interior da qual se decide o futuro da educagdo e o sentido do préprio ato de

conhecer.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Com base na analise documental e na triangulagdo tedrico-metodolodgica, foi

possivel identificar trés eixos estruturantes que expressam a racionalidade politica e

epistemologica da Inteligéncia Artificial (IA) nas politicas publicas de educacao

brasileiras. Esses eixos emergem da leitura critica da Estratégia Brasileira de
Inteligéncia Artificial (EBIA), do Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA), da
Lei n® 14.533/2023 e dos marcos internacionais da OCDE (2022) e da UNESCO (2023),

revelando uma coeréncia discursiva centrada na tecnocracia, na governanga de dados e

na subordinagdo da educacao as lo6gicas da automagao e da eficiéncia.

A seguir, apresenta-se a Tabela 1, que sintetiza as principais diretrizes e énfases

presentes nos documentos analisados, evidenciando a convergéncia discursiva em torno

da eficiéncia e da governanca algoritmica.

Tabela 1 — Comparativo de diretrizes de IA aplicadas a educacdo

Documento | Enfase central Dimensao Diretrizes sobre Perspectiva
ética e dados epistemologica
pedagogica

EBIA Eficiéncia e Superficial Interoperabilidade | Tecnocratica e

(2021) inovagao (ética € governanca gerencial
tecnologica instrumental)

PBIA Aplicacdes Abordagem Coleta e Controle e

(2023) setoriais e técnica integragdo de otimizacao
monitoramento dados

Lei Educacao Critica, mas Nao Ambigua

14.533/2023 | digital e genérica regulamentada (tecnicista X
inclusao critica)

UNESCO EticadaIA e Central Transparéncia, Humanista e

(2023) direitos soberania ¢ reflexiva
humanos inclusao

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A partir desses elementos, observa-se que tanto a EBIA quanto o PBIA

incorporam a linguagem gerencial e a racionalidade tecnocratica, o que se explicita no
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primeiro eixo de andlise. O primeiro eixo diz respeito a racionalidade tecnocratica e a
performatividade algoritmica. A EBIA e o PBIA tratam a IA como vetor estratégico de
inovagdo, produtividade e competitividade nacional, reiterando um discurso de
modernizacdo tecnologica que privilegia indicadores e métricas de desempenho em
detrimento de dimensdes pedagdgicas, éticas e humanisticas (BRASIL, 2021; 2023).
Termos como “otimizagdo”, “automacgdo de fluxos”, “gestdo inteligente” e “indicadores
de eficiéncia” aparecem de forma recorrente, demonstrando a assimilagdo de um
vocabulario empresarial ao campo educacional. Essa retorica, como argumenta Zuboff
(2019), esta associada ao regime do capitalismo de vigilancia, no qual a coleta e o
processamento de dados passam a definir o valor e a legitimidade das praticas sociais

O segundo eixo refere-se a governanga de dados e a colonialidade digital,
dimensao em que se observam as implicagdes geopoliticas da IA aplicada a educacdo. A
EBIA faz referéncia a “governanga de dados educacionais”, mas ndo define parametros
sobre a propriedade, o uso ou o destino desses dados. J4 o PBIA incorpora o conceito de
interoperabilidade, alinhando-se aos marcos regulatorios da OCDE (2022), que
orientam a padronizagao e o compartilhamento global de informagdes educacionais.

Essa convergéncia evidencia a inser¢do do Brasil em um circuito internacional
de dependéncia tecnolédgica e epistemoldgica, no qual as infraestruturas digitais e os
algoritmos sdo projetados por paises do Norte Global e apenas consumidos ou
replicados pelas nacdes periféricas. Como alerta a UNESCO (2023), tal modelo reforca
um novo tipo de colonialismo de dados, em que o conhecimento local ¢ subordinado a
logica global das plataformas e a regulagdo das corporacdes tecnoldgicas transnacionais.
Bianchetti (2019) denomina esse processo de colonialidade digital, uma forma
contemporanea de subordinacdo cognitiva que compromete a autonomia dos sistemas
educacionais nacionais.

Nesse sentido, as politicas de IA brasileiras reproduzem, ainda que
indiretamente, a dependéncia estrutural das tecnologias, das linguagens e das
epistemologias estrangeiras, contribuindo para a erosdo da soberania educacional e
informacional.

A Figura 1 ilustra o mapeamento conceitual das relagdes entre a Inteligéncia
Artificial, as politicas publicas e o campo educacional, destacando as interdependéncias

entre as esferas internacional, nacional e pedagogica.

Figura 1 — Mapa conceitual das relagdes entre IA, politica e educagao.

AN <3 K seducacso OAT hed Y e &



X1 Congresso Nacional de Educac¢ao

ISSN: 2358-8829 2
48 »CONEDY

IA —» EBIA / PBIA —P» Governanca Algoritmica
| |——> Controle de Dados
| |—> Indicadores ¢ Padronizagao
| L—» Racionalidade Tecnocratica

L—» Educacio Digital (Lei 14.533/2023)
|—> Formag¢ao Docente
I—P Inclusdo e Etica

L—» Disputa Epistemoldgica (Critica x Instrumental)
Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Essa configuracdo evidencia como a racionalidade algoritmica se articula a um
sistema global de governanca de dados, no qual a educacdo ¢ convertida em campo de
regulagio informacional. E nesse contexto que emerge o terceiro eixo de anilise,
voltado a autonomia cognitiva e as possibilidades de resisténcia epistemolégica.

Embora a OCDE (2022) preconize classificacdes por finalidade e risco, com
énfase em avaliacdes de impacto algoritmico (AIA), a EBIA e o PBIA nao estabelecem
mecanismos especificos de avaliagdo aplicados ao campo educacional. A luz da Lei
Geral de Prote¢ao de Dados (Lei n® 13.709/2018), a auséncia de diretrizes sobre bases
legais, direitos dos titulares e relatorios de impacto (DPIA) para o tratamento de dados
educacionais agrava a assimetria entre prote¢do de dados pessoais e as metas de
interoperabilidade tecnoldgica. J& a UNESCO (2023) demanda que politicas de 1A
observem principios de transparéncia, explicabilidade e accountability, dimensdes que
se mostram apenas de forma incipiente nos documentos brasileiros.

O terceiro eixo identificado relaciona-se a educagdo e a autonomia cognitiva, e
evidencia a auséncia, nas politicas analisadas, de uma concepgao critica ¢ formativa
sobre o papel da IA na formacao docente e na mediagao pedagdgica. Embora a Lei n°
14.533/2023, que institui a Politica Nacional de Educagdo Digital, mencione a
importancia de promover uma “educagdo digital critica”, os documentos da EBIA e do
PBIA nio apresentam estratégias concretas para efetivar essa dimensao formativa.

A TA ¢ abordada predominantemente como ferramenta de apoio a gestdo e a
tomada de decisao, e ndo como mediadora de processos educativos emancipatorios. Isso

revela o predominio de uma visdo funcionalista da tecnologia, que reduz a A a um
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meio de otimiza¢do administrativa, afastando-se da reflexdo ética e pedagogica. Como
observa Kenski (2022), esse tipo de concepc¢ao desconsidera o papel do professor como
sujeito epistémico, rebaixando a docéncia a condicdo de mera executora de protocolos
técnicos.

Nesse cenario, a educacdo corre o risco de ser capturada por uma epistemologia
algoritmica, na qual a aprendizagem ¢ mensurada por indicadores automatizados e o
ensino ¢ orientado por sistemas de recomendagdo e vigilancia. Em contraposicao a esse
quadro, autores como Lévy (2015) e Valente (2020) defendem que a tecnologia deve ser
compreendida como espago de mediagdo simbolica e colaboracdo, capaz de fortalecer a
inteligéncia coletiva e a autonomia intelectual dos sujeitos. Entretanto, para que tal
potencial se realize, € necessario deslocar a IA do campo da eficiéncia técnica para o da
¢tica do conhecimento, no qual o pensar, o dialogar e o compreender recuperem sua
centralidade frente a hegemonia dos dados.

Os resultados da andlise, portanto, revelam que a racionalidade politica da IA na
educagdo brasileira ¢ atravessada por tensdes epistemologicas profundas. De um lado,
observa-se o discurso oficial da inovag¢dao e da eficiéncia; de outro, a auséncia de
fundamentos ético-pedagogicos que assegurem a centralidade do humano no processo
educativo. A tecnopolitica da IA, ao ser aplicada de forma descontextualizada, tende a
perpetuar a logica do controle e da vigilancia, afastando-se da perspectiva emancipatoria
que deve orientar a educacao publica.

A consolidagdo de politicas de IA verdadeiramente democraticas exige, portanto,
uma inflexdo epistemologica: substituir a logica da performatividade pela da reflexao, a
padronizagdo pela pluralidade, e a racionalidade técnica pela racionalidade

comunicativa, conforme propde Habermas (1987).
CONSIDERACOES FINAIS

A anélise critica da Estratégia Brasileira de Inteligéncia Artificial (EBIA) e do
Plano Brasileiro de Inteligéncia Artificial (PBIA) evidencia que a IA foi incorporada a
politica educacional brasileira sob uma racionalidade tecnocratica, centrada na
automacdo, na padronizacdo e no controle informacional. Embora os documentos
apresentem discurso voltado a ética e a inovagdo, observa-se o siléncio sobre a

formagdo docente, a mediagdo pedagogica e a soberania de dados, o que demonstra a
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prevaléncia de um viés gerencial e produtivista sobre uma perspectiva formativa e
humanizadora.

A convergéncia entre as politicas nacionais € os marcos internacionais —
especialmente OCDE (2022) e UNESCO (2023) — revela uma tendéncia global de
governanga algoritmica, em que o conhecimento ¢ submetido a logica da quantificacdo
e da predi¢do. Essa epistemologia politica transforma o campo educacional em territorio
de experimentacgdo tecnologica, deslocando o foco do sujeito para o dado e substituindo
0 pensamento critico pela performance mensuravel.

Conclui-se que a Inteligéncia Artificial, enquanto politica publica educacional,
ndo pode ser compreendida apenas como ferramenta de eficiéncia, mas como um
dispositivo epistemologico que redefine o proprio conceito de educacao e de mediacao
do saber. A consolidacio de um projeto educacional democratico requer o
enfrentamento da racionalidade tecnocratica e a incorporacdo de dimensdes éticas,
criticas e humanizadoras, capazes de articular autonomia cognitiva, soberania digital e
justica epistémica.

Nesse horizonte, apontam-se quatro vetores estratégicos para o reequilibrio entre
tecnologia, ética e pedagogia:

L a instituicdo de Avaliagdes de Impacto Algoritmico (AIA) especificas para o
campo educacional, articuladas a LGPD e aos principios orientadores da
UNESCO e da OCDE;

II. a formacao docente voltada a compreensao da ética da IA, de seus vieses
algoritmicos e da leitura critica de dados;

II1. a elaboracdo de diretrizes de soberania tecnoldgica, priorizando o uso de
solucdes abertas, auditaveis e socialmente responsaveis; €

IV. a incorporagdo curricular da TA como objeto de estudo critico, de modo a
promover o letramento algoritmico discente e fortalecer o protagonismo
cognitivo no processo educativo.

Esses eixos ndo pretendem apenas mitigar riscos, mas orientar a construcao de
uma politica de IA educacional comprometida com a emancipagao humana, na qual a

tecnologia ndo substitua a reflexdo, mas a potencialize como ato ético, politico e

pedagogico.
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