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RESUMO

As Tecnologias Assistivas (TAS) tém sido integradas a partir da necessidade de inclusdo do discente
no contexto educacional, estas por sua vez, desempenham um papel impar no desenvolvimento e
aprimoramento de potencialidades e no aspecto sociocognitivo dos sujeitos. Assim, considera-se que o
uso adequado das TAS, enriquecem o processo de ensino e aprendizagem quando utilizadas de
maneira eficaz. Esta pesquisa ora em andamento é proveniente do PIBIC/UEPB e seu objetivo geral
trata de compreender como as tecnologias assistivas tém sido utilizadas pelos docentes no ambito
escolar e quais os desafios que os acompanham na utilizacdo destas. Para tanto o aporte teorico
centra-se nas contribui¢des de Moran (2015), Paulo Freire (1996), Bersch e Tonolli (2006) e Libaneo
(2004). Segundo Moran (2015) as metodologias voltadas para a aprendizagem consistem em uma série
de técnicas, procedimentos e processos utilizados pelos professores durantes as aulas, a fim de auxiliar
na aprendizagem dos alunos; em Freire (1996), as vezes, mal se imagina o que pode passar a
representar na vida de um estudante pelos simples gestos do professor. Ja Bersch e Tonolli (2006) a TA
deve ser entendida como um auxilio que promoverd a ampliagdo de uma habilidade funcional
deficitdria ou possibilitara a realizagdo da funcdo desejada e que se encontra impedida por
circunstancia de deficiéncia ou pelo envelhecimento; bem como Libaneo (2010), enfatiza que na
construcdo de um projeto pedagdgico da escola, a comunidade escolar deve discutir as formas de uso
das tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem.questionando: que tecnologias precisam
utilizar, para que e como. O presente estudo, trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo exploratoria
que aponta para a relevancia TAS no processo de ensino.

Palavras-chave: Tecnologias Assistivas; Inclusdo; Formagao de Professores.

INTRODUCAO

O uso adequado de Tecnologias Assistivas (TA) na educagdo pode desempenhar um
papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas, permitindo a adaptagdo dos
recursos educacionais as necessidades individuais de cada aluno. A integracdo dessas
tecnologias no ambiente escolar podem favorecer significativamente para a inclusdo e o
progresso académico e social dos estudantes, promovendo uma educacdo mais inclusiva e
acessivel para todos. Assim sendo, as Tecnologias Assistivas sdo artefatos que amparam de

forma significativa para o desenvolvimento de habilidades, em especial, a sujeitos portadores
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de deficiéncias que necessitam de uma assisténcia educativa mais direcionada de acordo com
Bersch e Tonolli (2006, p.1) que identificam a TA como "todo o arsenal de recursos e servigos
que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e conseqiientemente promover vida independente e inclusdo”, partindo do
exposto, podemos assentir que estas tecnologias adquirem uma roupagem no contexto
educacional ndo apenas inclusiva, mas também promove a autonomia do sujeito dentro de seu
progresso educacional.

Dessa maneira, seguindo o viés de Rita Bersch (2017), as tecnologias assistivas nao
apenas se fazem primordiais como também sdo de responsabilidade socio governamental,
uma vez que garantem ao individuo uma qualidade de ensino que abarque sua competéncias
inatas e as aprimore a partir das “ajudas técnicas” que se estendem para a vivéncia pratica do
sujeito que as utilizam, desse modo assegurar que estas TAS sejam ndo apenas conhecidas
mas implementadas de maneira continua no contexto da rotina de sala de aula pode significar
o rompimento de barreiras fisicas e cognitivas o que ao longo de seu uso pode possibilitar ao
aluno uma imersdao educacional relevante, tendo vistas que muitas vezes estas possuem
linguagem clara e se apresentam de maneira adaptavel. Contudo ¢ de suma importancia
perceber o professor enquanto um dos principais promotores de inclusdo, adequando seu 16cus
a fim de estabelecer o encurtamento da relagdo do aluno com o processo de ensino

aprendizagem.

Este estudo tem como objetivo principal investigar o nivel de conhecimento e a
utilizagcdo operacional das Tecnologias Assistivas (TAs) por docentes e gestores de escolas
municipais de Campina Grande-PB, focando especificamente no emprego desses recursos
para o desenvolvimento de habilidades sociocognitivas dos discentes. Para tanto, a pesquisa
também busca identificar as formagdes profissionais que contribuem para a aplicacdo eficaz
das TAs em sintonia com o Plano Educacional Individualizado (PEI), além de evidenciar as
necessidades e os empecilhos enfrentados para a implementagdao dessas tecnologias nas
escolas. Metodologicamente, a pesquisa adota uma abordagem que de acordo com a obra de
Popper (1974) se caracteriza como pesquisa ¢ qualitativa, com objetivos descritivos de
natureza exploratoria e interpretativista, combinando revisdo bibliografica com pesquisa de
campo realizada durante o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica da
Universidade Estadual da Paraiba PIBIC-UEPB (COTA 2024/ 2025), com a aprovagao da
Secretaria de Educa¢do do municipio de Campina Grande (SEDUC-CG). O critério para

selecdo das escolas foi a presenca de salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
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e a SEDUC-CG forneceu uma lista de 70 unidades que atendiam a esse requisito. No entanto,
delimitou-se a amostra a 10 escolas (14% do total), selecionadas por sua proximidade
geografica com a UEPB. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas estruturadas
aplicadas via Google Forms, com questionarios distintos para docentes e gestores, permitindo
a triangulacdo das respostas e a organizacdo dos dados em categorias de analise. A relevancia
do estudo fundamenta-se na necessidade de compreender a inclusdo escolar na pratica
cotidiana, examinando se as agOes realizadas nao se confundem com meras medidas de
integracdo ou acessibilidade, uma vez que existe uma significativa discrepancia conceitual e

pratica entre esses trés aspectos.
INTERSECCIONALIDADE ENTRE PEI E TAs

As tecnologias Assistivas na Educagdo, atuam como ferramentas que permitem que
alunos com quaisquer atipicidades possam realizar determinadas atividades dentro do
contexto escolar estabelecendo uma relacdo mais intrinseca entre o educando e o
conhecimento possibilitando um maior desenvolvimento ao longo do seu processo de ensino

aprendizagem, a luz de Smith ( 2007, p.154)

Os alunos que ndo acreditam que sdo capazes de ter sucesso raramente empenham o
esforco necessario para fazerem isso, tornando o mau desempenho continuo algo
inevitavel. Porém, a experiéncia prova que, se vocé pode mostrar as criangas com
problemas de aprendizagem que elas podem ter sucesso na escola, seu nivel de
interesse e motivagdo melhora acentuadamente.

Dessa maneira, as TAs sdo capazes de transformar a percepcdo que o aluno com
quaisquer dificuldade possuem de si. Além disso, proporcionam atividades que motivam e
desafiam o aluno atuando como um agente catalisador de potencialidades,melhorando seu
desempenho e engajamento dentro das atividades curriculares.

Vejamos ainda, que essa experiéncia concreta de realizagdo se torna uma rota para
que este alunado se desenvolva de maneira mais eficaz e significativa, permitindo que o

discente participe do processo educacional e possibilitando descobertas, introduzir esta

educagdo inclusiva rompe com o curriculo tradicional e bancario de acordo com Freire (1997,

p.91)

[..] Mas, ao fazer isto, ao obstaculizar a atuacdo dos homens, como sujeitos de sua
acdo, como seres de op¢ao, frustra-os. Quando, porém, por um motivo qualquer, os
homens se sentem proibidos de atuar, quando se descobrem incapazes de usar suas
faculdades, sofre.
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Partindo disto, percebemos que o PEI assume o papel de ponte, pois em consonancia
com as TAs atua como possibilitador e estreita a relacdo entre, educador, educando e o
processo educacional. Dessa maneira, a inclusdo ocorre ndo apenas para o aluno com
atipicidade, mas para todo o corpo discente, ja que possibilita a interacdo e envolvimento de

todos os atores da dindmica escolar, Mantoan (2003, p.23)

Praticas escolares que contemplem as mais diversas necessidades dos estudantes,
inclusive eventuais necessidades especiais, devem ser regra no ensino regular e nas
demais modalidades de ensino (como a educacdo de 24 jovens e adultos, a educagdo
profissional), ndo se justificando a manuteng@o de um ensino especial, apartado.

Portanto, vemos que ¢ imprescindivel a atuagdo dessas duas estratégias (TAs e PEI),
no contexto educacional em que as Tecnologias Assistivas s3o o meio € o Plano Educacional
Individualizado a estratégia atuando como elementos fundamentais para uma educagdo
verdadeiramente inclusiva. A relagdo entre ambos ¢, portanto, de sinergia e interdependéncia.
O PEI identifica “ o que” o estudante precisa aprender e qual caminho deve ser seguido a
partir dessa necessidade, enquanto as Tecnologias Assistivas fornecerdo os instrumentos pelo

qual o percurso educacional sera viabilizado.

FORMACAO E DOCENCIA

A formacdo docente constitui-se como alicerce primordial para efetivacdo de uma
educacdo inclusiva, que transcende a mera integracdo fisica e demanda a valorizagdo das
singularidades discentes. Nesse viés, ¢ imperativo que a preparagdo dos educadores seja
repensada, superando modelos homogeneizantes para abragar a diversidade como premissa
pedagogica.

Nesse sentido, Mantoan (2003, p.25) adverte que “todos os niveis dos cursos de
formagdo de professores devem modificar os seus curriculos, de modo que os futuros
professores aprendam praticas de ensino adequadas as diferengas”, sublinhando a urgéncia de
reformular os programas para integrar conhecimentos sobre adaptagdes curriculares,
estratégias diferenciadas tais como as metodologias ativas e ferramentas educacionais
potencializadoras e abordagens colaborativas. Vemos ao longo desse estudo, que
pontualmente a formagdo direcionada ao contexto de tecnologias educacionais e suas
vertentes, deve ser tratado como um aspecto necessario € urgente, que visa equipar o0s
profissionais da educacdo, com repertdrios tedrico e praticos, estratégias didaticas e na

postura critica para o planejamento de ambientes de aprendizagem eficazes . Partindo disto,
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vé-se que o cerne deste desafio ainda reside no reducionismo da formagdo continuada
docente que falha em capacitar o professor para as complexas dimensdes humanas envolvidas

no ato de educar, Freire (1996, p.26) oferta a reflexdo sobre a pratica e formacao docente:

O que importa, na formagdo docente, ndo ¢ a repetigdo mecanica do gesto, este ou
aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da
inseguranga a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser "educado", vai
gerando a coragem. Nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada,
de um lado, do exercicio da criatividade que implica a promogdo da curiosidade
ingénua a curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor
das emocdes, da sensibilidade, da afetividade, da intui¢do ou adivinhagdo.

\

Por conseguinte, a formacao docente ndo deve se limitar a “repeti¢do mecanica” do
que foi posto em seu tempo de academia ou a procedimentos operacionais de acordo com o
mesmo. O que ¢ deveras relevante ¢ compreender e valorizar o impacto que as TAs e o PEI
possuem na vida ndo apenas escolar mas social daquele sujeito. O que nos leva a concluir que
a efetiva integragdo ndo apenas das TAs como também do PEI dentro do processo formativo
do sujeito depende ndo apenas dos aparatos e ferramentas tecnoldgicas, como também
depende de investimentos em uma formacdo docente de qualidade que vise de fato a
humanizag¢do dentro do processo de ensino aprendizagem.

Partindo disso, cabe salientar que na literatura de Libaneo (2004, p.26)

A formacdo do professor abrange, pois, duas dimensdes: a formagdo teorica
cientifica, incluindo a formacdo académica especifica nas disciplinas em que o
docente vai especializar-se e a formagao pedagogica, que envolve os conhecimentos
da filosofia, sociologia, histéria da educagdo e da propria pedagogia que contribui
para o esclarecimento do fendmeno educativo do contexto histoérico social; a
formagdo técnica ou pratica visando a preparagdo profissional especifica para a
docéncia, incluindo a didatica as metodologias especificas das matérias a psicologia
da educagdo, a pesquisa Educacional e outras.

A vista disso, formar professores para a utilizacao eficaz destes instrumentos permite
que haja uma mediagdo capaz de transformar ferramentas educacionais em pontes para a
aprendizagem e autonomia valorizando também o compromisso politico do educador com a
pratica inclusiva garantindo a equidade e avango diante das infinitas oportunidade de acesso,

comunicagdo e constru¢do de conhecimento para todos os educandos.
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AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
NA PRATICA PEDAGOGICA

Com base no exposto, iremos realizar uma triangulacdo dos dados realizada pela visao
de docentes da rede municipal de Campina Grande-PB. O critério de triangulagdo aqui
exposto, foi realizado partindo do critério de tempo que estes estdo no chdo da escola atuando
diretamente com o corpo discente e equipe escolar, esta discussdo tera como como ponto de
partida as respostas obtidas dos questionarios realizados durante o Projeto de Iniciagdo
Cientifica cota 2024/2025-UEPB e sera organizada a partir de suas categorias organizadas no
questionario que auxiliam nao apenas o ordenamento como também a compreensao na leitura
e no entendimento de aspectos cruciais como quem sdao os sujeitos entrevistados e suas
realidades no ambiente escolar. Esses sujeitos terdo suas respostas identificadas pelo nimero
que define quantos anos se encontram em atuagdo, sendo o primeiro I e o segundo II.

No aspecto formativo desses sujeitos percebemos em suas respostas que ambos
possuem graduagdo, contudo no I entrevistado ndo conseguimos obter a compreensao de qual
seria sua graduacgdo, aspecto este relevante, uma vez que a especificidade contida no curso de
Pedagogia pode contemplar pontualidades inexistentes em outras licenciaturas. Seguindo o
carrossel de resposta, nos voltamos a resposta da pergunta seguinte e pudemos verificar que o
primeiro entrevistado possui mais de 30 anos de atuacdo em classe, enquanto o segundo
entrevistado possui 08 anos, o que nos possibilita realizar um equiparativo formativo partindo
do pressuposto de que por serem graduados em épocas distintas e também possuirem periodos
de experiéncia divergentes podem ter concepgdes distintas sobre os mesmos aspectos fator
este que sera crucial para delimitar as equiparagdes ao longo do estudo.

E importante ressaltar que o processo formativo ao longo da carreira docente ndo apenas
¢ recomendado como também ¢ primordial para que haja avangos dentro do meio em que este
se encontra. De acordo com Freire (1997) , ai se encontram as raizes da educagdo, como
manifestagdo exclusivamente humana. Isto €, na inconclusdo dos homens e na consciéncia
que dela tém. Partindo disso, seguimos &s respostas posteriores relacionadas a formagao
desses sujeitos. Logo, reconhecer que o processo formativo estd intrinseco ao ser docente €
primordial para o aprimoramento da docéncia e consequentemente melhor desenvolvimento
dos discentes que participam do processo educacional.

Quando perguntados sobre o conhecimento do PEI (Plano Educacional
Individualizado), o I entrevistado afirmou que havia uma formacao rasa sobre o mesmo e que

lhe ajudara no cotidiano, enquanto o II entrevistado afirmou que recebeu formagao mas nao
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especificou o uso do PEI em sua rotina, o que nos leva a compreender que o dominio deste
documento ainda ndo ¢ uma totalidade entre os docentes, assim sendo o uso do curriculo
escolar tradicional continua sendo latente o que pode ser um fator altamente exclusivo aos
discentes que necessitam deste documento para melhor aproveitamento e progressao escolar.
Segundo que a Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015, ¢ estabelecido, que o sistema
educacional favoreca o acesso, a permanéncia, a participagdo e a aprendizagem, por meio de
medidas individualizadas e coletivas dessa forma o PEI se faz imprescindivel uma vez que
atua como uma ferramenta que possibilita o desenvolvimento de estudantes com quaisquer
atipicidades.

Além disso, estes afirmaram nao possuir formagdes referentes as Tecnologias Assistivas
contudo na resposta II € possivel identificar a baixa compreensao do que sao as TAs, uma vez

que este afirma que s6 as utiliza para registro de aula/ frequéncia dos alunos.
ANALISE SOBRE A PERCEPCAO DOCENTE E A ESTRUTURA ESCOLAR

A triangula¢ao dos dados revela um cendrio complexo e aparentemente paradoxal na
implementa¢do do PEI e das TAs. A andlise evidencia uma desconexdo entre a percepcao
individual dos docentes, os desafios estruturais e o impacto final na aprendizagem.

Em primeiro plano, identifica-se uma aparente dissonancia no que tange ao uso do PEI,
ja& que ambos os entrevistados reportam nao enfrentar dificuldades em sua operacionalizagao,
o contexto macro do que ¢ respondido ao longo dos questionarios apontam desafios
estruturais para a implementacao satisfatoria deste, percebendo-se que hd uma separagdo entre
a percepcao subjetiva da pratica docente, a robustez do colaboracionismo e as severas
limitagdes impostas pela infra estrutura escolar. De acordo com o Plano Educacional

Individualizado (PEIL, 2019, p.17)

Uma estratégia que deve ser utilizada para o éxito desse trabalho individualizado ¢ a
colaboragdo dos diversos profissionais da escola, profissionais extraescolares e
familia. Contudo, inicialmente, ¢ preciso um movimento no interior da escola no
sentido de refletir sobre o trabalho colaborativo, implementando essa pratica na
rotina académica.
A percepcao individual desses sujeitos, possivelmente ¢ mitigada por um fator crucial
que ¢ explicitado nos dados, a “troca de conhecimentos” e a disponibilidade para ajuda mutua
constitui uma rede de suporte informal que sustenta a pratica do PEI, criando

verdadeiramente uma microesfera de eficacia. Entretanto, ¢ imperativo ponderar que a
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efetividade plena do PEI, como um documento intrinsecamente dependente de recursos que

viabilizem suas propostas, se mostram escassos . Conforme Libaneo (1990, p. 92)

Os métodos, por sua vez, subordinam-se ao contetido de cada matéria e a0 mesmo
tempo as caracteristicas de aprendizagem dos alunos (conhecimentos e experiéncias
que trazem, suas expectativas, seu nivel de preparo para enfrentar a matéria etc.).
Além disso, o ensino ¢ inseparavel das condi¢des concretas de cada situacdo
didatica: o meio sociocultural em que se localiza a escola, as atitudes do professor,
os  materiais didaticos disponiveis, as condi¢des de vida, conhecimentos,
habilidades e atitudes dos alunos.

Dessa maneira, deve-se considerar que ndo apenas a postura colaborativa é o bastante
para que a educacdo desses sujeitos se dé de forma eficaz, a estrutura do l6cus onde este se
encontra impacta consideravelmente a maneira da qual este sera formado academicamente

Em consonancia ao exposto, no que concerne especificamente as TAs, os dados
convergem de forma inequivoca para a identificagdo de obstaculos de ordem material e
formativa. Os relatos apontam para a triade de desafios classicos na literatura da area sendo:
Falta de recursos, formagdo inadequada dos docentes e infraestrutura escolar precaria.

Conforme Trigo (2010, apud Sonza, 2012, p. 61)

A escola que acolhe criangas com necessidades especiais deve estar adaptada nao
somente em relagdo a estrutura fisica. As pessoas que estardo envolvidas devem
estar cientes e dispostas a possibilitar um excelente aprendizado a crianga, através do
uso de diversas ferramentas, incluindo também a EAM.

Dessa maneira podemos verificar que ha de fato uma caréncia no que diz respeito ao
preparo, ndo tdo somente da equipe pedagdégica como também de toda a estrutura responsavel
pelo desenvolvimento de discentes com quaisquer tipos de deficiéncia ou atipicidades dentro
do contexto sécio educativo. Além disso, esta diagnose ¢ corroborada e radicalizada na segao
referente ao apoio institucional, no qual ambos os respondentes afirmam que a escola nao
disponibiliza recursos para a confec¢do de TAs, aspecto este, que expde uma desconexao
entre a necessidade pedagdgica e a politica de alocagcdo de recursos da instituigdo,
inviabilizando a tradu¢do da teoria em pratica eficaz e verdadeiramente impactante. Assim,
verifica-se que ainda ha um ambiente desprovido de suporte formal para que as TAs devem
ser utilizadas enquanto mediadoras da concretizagdo de conceitos abstratos, tornando o
conhecimento acessivel a todos .

A resposta advinda destes docentes, resulta na conclusdo de que a materialidade e a
concretude advindas das TAs sdo de fato catalisadoras da aprendizagem muito embora estas

mesmas instituigdes contraditoriamente reconhecem a eficicia de uma metodologia que nao ¢
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executada na pratica didria, uma vez que estas ndo fornecem os instrumentos especificos para

tanto.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada no ambito do projeto de iniciacdo cientifica cota 2024/2025,
evidenciou a importincia e o impacto das Tecnologias Assistivas (TAs) e do Plano
Educacional Individualizado(PEI na promog¢do de uma educagdo inclusiva na rede publica
municipal de Campina Grande-PB. Os resultados demonstraram que existem desafios
complexos e interrelacionados no que diz respeito a uma educagdo inclusiva, pois apesar do
reconhecimento da relevancia do PEI e das TAs por parte dos docentes, ainda ha lacunas
significativas na formagdo docente na compreensdo do que tange as Tecnologias Digitais e
Tecnologias Assistivas dentro do meio escolar o que impossibilita a implementagado efetiva de
praticas pedagogicas inclusivas.

Além disso, os dados apontam para uma formacao superficial o que demonstra uma
falha na curiosidade epistemoldgica do educador, aspecto esse primordial para adaptar
estratégias as singularidades dos alunos o que ¢ perceptivel ao longo da pesquisa ja que em
ambos 0s casos ha um consenso sobre a necessidade de formagdo continuada entre os
proprios docentes respondentes.

A analise ainda revelou uma discrepancia critica entre a percep¢ao subjetiva dos
docentes e os desafios estruturais, pois muito embora estes relatam ndo enfrentar grandes
dificuldades na operacionalizagdo do PEI , fica perceptivel ao longo das respostas que isso se
deve majoritariamente a rede de colaboragdo entre docente, atendentes da salas de AEE
(Atendimento Educacional Especializado) e a equipe pedagogica como um todo o que tem
suprido a caréncia de um suporte institucional. Todavia, reconhece-se também que a
precariedade dos recursos materiais para confeccdo de TAs, além de enfatizar
alarmantemente a contradicdo na concep¢do que os docentes possuem sobre Tecnologias
Digitais com Tecnologias Assistivas .

Em concordancia a discussdo, conclui-se que os avangos na inclusdo educacional em
Campina Grande-PB dependem da superacdo de um modelo que opera na superficialidade
estrutural e formativa. Assim sendo esta pesquisa aponta a urgéncia de formagdo continuada
entre os docentes e politicas publicas voltadas a formagdo tecnologica continuada

aprimorando o conhecimento desses no que tange as Tecnologias Educacionais e as
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Tecnologias Assistivas, além de proporcionar uma infra estrutura escolar que efetive a
inclusdo do corpo discente com deficiéncia, neuro divergéncia ou neurotipico.
Logo, o estudo ndao apenas enriquece o debate académico sobre TAs e Educagdo
Inclusiva, mas também subsidia intervencdes pedagdgicas futuras dentro do ambito escolar e

académico.
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