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RESUMO

Introdugdo: A Escola Inclusiva ¢ um espaco de diversidade e desenvolvimento humano que respeita a
individualidade e as diferencas, promovendo um desenho universal de ensino que contemple todas as
formas de aprendizagem (Mantoan, 2015). Assim, a percep¢do dos pares a esse respeito pode ser
relevante para o aprimoramento do processo de inclusdo. Objetivo: caracterizar as concepgdes de
inclusdo de estudantes que frequentam classes regulares nas quais hd discentes com NEE. Método:
Foram realizadas entrevistas com cinco discentes, de 6 a 10 anos de idade, sendo dois meninos e trés
meninas, que frequentam salas regulares do 1°. ao 3°. ano do EF I nas quais havia estudantes com
NEE. Resultados: Percepgao sobre a inclusdo e diversidade: Todos os entrevistados explicitaram néo
estarem familiarizados com os termos “inclusdo” e “diversidade”, sendo incapazes de atribuir
significado a eles. Um sujeito descreveu a inclusdo como “ajudar aos colegas com deficiéncia", sem
conseguir mencionar de que forma. Percep¢do sobre o aluno com NEE: Houve predominancia na
percepcao da presenga dos colegas com NEE devido a dificuldades comportamentais. Foi atribuida
dificuldade de interagdo com os alunos com NEE relacionada ao aspecto comportamental, diante de
crises ou comportamentos disruptivos. Relataram ainda que os colegas precisavam de apoio de um
profissional além da professora, sem explicar porque esse recurso era importante. Percepcdo de
recursos de acessibilidade: Ndo houve relato de necessidade de adaptagdes arquitetdnicas na unidade
escolar; relataram apenas que a oferta e utilizagdo de figuras (Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa) auxilia na comunicacdo. Conclusdo: Apesar dos estudantes entrevistados ndo conhecerem
os termos “inclusdo e diversidade”, tem a dimensdo de que ha a necessidade de ajustes ou auxilio para
os colegas. Estes achados sugerem uma visdo positiva dos estudantes quanto a incluséo de alunos com
NEE, hé necessidade de ampliar os conhecimentos e conscientizacdo na area de acessibilidade e
inclusdo.

Palavras-chave: Inclusao escolar; Anos iniciais do ensino fundamental; Percep¢ao de pares;
Educacao inclusiva.

INTRODUCAO

Diante do atual cenario politico educacional brasileiro, que institui a promog¢do da
Educacao Inclusiva em ambito nacional ¢ em todos os niveis de ensino, a escola comum abre
suas portas e suas salas para receber um publico que antes ficava restrito as instituigdes e
classes especiais. Observa-se, entdo, o aumento do numero de matriculas da Educagdo
Especial na Educagdo Basica (INEP, 2024) de forma progressiva que vem exigindo o

desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo que possa atender as novas demandas e
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que seja acessivel ndo apenas no contexto legislativo, garantindo a todos o direito
incondicional a Educacdo (ECA, 1990; LDB, 1996; LBI, 2015; CF, 1988; Lei n°6.949, 2009).
Entretanto, este ¢ um processo complexo, envolve a percepgao acerca do conceito de inclusao,
e deve ter como principios norteadores a valorizagdo da diversidade na sala de aula e,
sobretudo, o principio da escola como espaco de desenvolvimento humano (Vigotski, 1991;
Mantoan, 2015; Kassar, 2016).

Entretanto, inimeros sdo os desafios apontados no cotidiano de todos os envolvidos.
Debrugar-se sobre como este processo vem acontecendo € vem sendo percebido pelos
discentes pode contribuir tanto para o seu proprio desenvolvimento, contemplando a toda
comunidade escolar, como para a melhoria dos sistemas educacionais como um todo no
acolhimento dos estudantes com deficiéncia e na promog¢ao de uma sociedade inclusiva.

Nesse sentido, o estudo teve o objetivo de analisar a percepgao dos discentes acerca da
inclusdo e a respeito de seus pares com deficiéncia e/ou necessidades especificas de
aprendizagem no cotidiano escolar, bem como os suportes que lhes sdo oferecidos e sua
influéncia na construg¢do da Escola Inclusiva, propondo-se a identificar possiveis barreiras de
ordem conceitual e pragmatica que podem existir no contexto dos anos iniciais do Ensino

Fundamental de uma escola municipal da regido da baixada fluminense/R1J.

METODO

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Sao Paulo/ UNIFESP- CAAE n° 80827124.50000.5505, sendo aprovada sob o
parecer n° 7.173.665 e teve como procedimento metodologico a analise da coleta de dados
oriundos de entrevistas individualizadas, objetivando explorar um conjunto de opinides,
expressoes e representacdes sociais sobre o tema investigado (Minayo, 2023).

Os sujeitos participantes foram cinco discentes, entre o primeiro e o terceiro ano do
Ensino Fundamental, com faixa etaria entre 6 ¢ 10 anos, dos quais dois meninos e trés
meninas, em cujas turmas houvesse estudantes com deficiéncia regularmente matriculados e
que tiveram o termo de consentimento livre e esclarecido assinado por seus responsaveis.
Como critérios de analise foram instituidas trés categorias conforme a perspectiva de analise
de conteudo de Bardin (2020): percepcao a respeito dos termos inclusdo e diversidade;
percepgao sobre o aluno com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas; percepgao

de recursos de acessibilidade, que foram trianguladas com o referencial teérico de base.
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Os dados sugeriram a presenc¢a de crengas entre os discentes que vao de encontro aos
fundamentos do paradigma inclusivo, além de revelar concepgdes equivocadas e restritas a
respeito da deficiéncia, bem como a pouca familiarizagdo com os recursos de acessibilidade
que poderiam favorecer e/ou potencializar o desenvolvimento dos colegas com necessidades
educacionais especificas. Outro ponto mencionado pelos entrevistados foi a dificuldade com
as questdes comportamentais, que ¢ considerada por eles “falta de educagdo”, e justifica a
presenca de outros profissionais além do professor.

A conclusao fomenta um debate a partir dos dados analisados e discutidos.
Propdem-se algumas possibilidades para se dirimir as barreiras encontradas no contexto

pesquisado, com um potencial generalista que pode ser replicado em outros espagos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As respostas dos discentes entrevistados foram transcritas e organizadas conforme as
categorias de andlise de forma a oferecer melhor compreensdo acerca de suas percepgdes em
relagdo ao conceito de inclusdo/ diversidade (Quadro 1); percepcao sobre o estudante com
deficiéncia ou necessidades educacionais especificas (Quadro 2), e percep¢ao acerca dos

recursos de acessibilidade (Quadro 3).

a- Percepcao a respeito da inclusio e diversidade

Quadro 1- Organizacdo tematica das entrevistas com os discentes: eixo “inclusdo”.

Questao suj. 1 suj.2 suj. 3 suj. 4 Suj. 5§
Vocé ja ouviu “Nao”. “So aqui na “Ndo”. “Nunca”. “Nao”.
falar aqui na sua escola, que
escola, ou em vocé explicou

outro lugar, sobre quando fez o
diversidade e convite para a

inclusdo? Sabe o pesquisa”.

que é?

Vocé acha que na | “Sim, porque | “Provavel- “Sim, porque a | “Sim, porque Sim, porque é
escola em que a escola faz mente sim, escola ajuda quem tem importante.
vocé estuda a de tudo pra mas eu ndo esses alunos”. necessidade Eles sao bem

inclusdo de ensinar”. consigo especial precisa | atendidos.”
pessoas com explicar”. se adaptar”.
deficiéncia
acontece? Por
queé?

fonte: dados da pesquisa

Quanto aos estudantes entrevistados, todos explicitaram nao estar familiarizados com

os termos “inclusdo e/ou diversidade", ndo sendo capazes de significa-lo. Houve uma resposta
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que descreveu a inclusdo como “ajudar aos colegas com deficiéncia", porém, sem conseguir
descrever de que forma. Todos os entrevistados afirmaram que a inclusdo acontece, € a
atribuem ao fato desses colegas com deficiéncia estarem presentes na escola e receberem
algum auxilio.

Diante das respostas coletadas, ¢ possivel observar a crenca dos discentes de que para
que ocorra a inclusdo basta que seja garantido o acesso ao sistema educacional, e a crenga de
que os estudantes com deficiéncia necessitam de "ajuda". Esta percepc¢ao revela a prevaléncia
do conceito de "inclusdao" como assistencialista, e desconsidera a presenca dos estudantes com
deficiéncia na escola regular como um direito assegurado por lei (ECA, 1990; LDB, 1996;
LBI, 2015; CF, 1988; Lei n°6.949, 2009). A concepg¢do assistencialista contrapde-se ao
paradigma inclusivo fundamentado na Educacdo para a diversidade, desenvolvimento humano
e para a cidadania (PNEPEI, 2008; Mantoan, 2010; Kassar, 2016). Entretanto, ao que parece,
os estudantes ainda ndo estdo a par deste fundamento, e por isso ndo conseguem se utilizar de

termos que o representem.

b- Percep¢ao sobre o estudante com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas

Quadro 2 - Organizagdo tematica das entrevistas com os discentes: eixo “percepgao sobre o
estudante com NEE".

Questao suj.1 suj.2 suj.3 suj.4 suj.5
Na escola em que | “Existem”. “Sim. Com “Sim”. “Com “Sim, existe”.
vocé estuda deficiéncia, deficiéncia
existem alunos conhecgo dois”. ndo”.

com alguma
deficiéncia ou

necessidade

educacional

especifica?

Na sua escola os “Sim”. “Sim, alem “Sim”. “Sim”. “Sim”.
alunos com dos
deficiéncia, ou professores
necessidades tem mais uma
educacionais pessoa’”.
especificas,
possuem

profissionais

(agentes de apoio
a inclusio) para
acompanha-los e
auxilia-los, além
dos professores?

Vocé observa que “Sim”. “Sim, aléem “Sim”. “Sim”. “Sim. Muito”".
esses dos
profissionais sio professores

tem mais uma
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importantes para pessoa’”.
eles?
Vocé observa que “Sim.Tipo, “Mais ou “Sim, mas ndo “Sim. Ndo sei “Precisam,
os profissionais meu menos. Acho sei explicar”. explicar”. porque um nao
da escola tem amiguinho se que ndo”. basta. Porque
alguma joga no chdo, na escola tem
dificuldade ou precisa de varios tipos de
precisam de ajuda pra ndo alunos com
algum recurso a ir la pra necessidade
mais para diretoria. A especial, um
ensinar aos outra fica com crise
colegas? O que, amiguinha de raiva, outro
por exemplo? fica te quer bater,
mordendo... outro quer
Eles precisam Jjogar as coisas
de no chdo, ai uma
educagdo”. pessoa para
ajudar ndo
basta”.
Vocé possui “Ndo. Eles Mais ou “Um pouco. “Ndo”. “S6 um pouco.
dificuldades em até me menos. Porque Porque Porque as vezes
brincar ou se abracam, as | tem um amigo | algumas vezes quando ele esta
relacionar com vezes”. que as vezes ele pode bater neste momento
esses colegas? fica batendo quando esta dificil, quando
Por qué? na gente, ai com raiva’. eles querem
fica dificil . bater”.

fonte: dados da pesquisa.

Acerca da percepcao dos colegas com NEE, verificou-se que houve predominancia na
percepcao das dificuldades comportamentais, sendo atribuida a necessidade de profissionais
de apoio em funcdo dessa condi¢cdo. Foi mencionada alguma dificuldade de interacdo com os
estudantes com deficiéncia ou NEE relacionada ao aspecto comportamental, em momentos de
crise e diante de comportamentos disruptivos (mesmo com a presenga do mediador). Além
das questdes comportamentais, nao foram relatadas outras dificuldades ou necessidades
especificas dos alunos.

Os discentes entrevistados relataram compreender que os professores precisavam do
apoio de um profissional adicional diante das dificuldades comportamentais observadas.
Houve o relato de que esses colegas, com maiores dificuldades no aspecto comportamental,
com comportamentos como morder € jogar objetos no chdo, seria uma questao de educagado e
que seria necessario conversar com a familia. Tais relatos revelam uma concepgdo restrita da
deficiéncia como uma condi¢do comportamental e que pode ser “corrigida”. Nesse sentido ¢
observado o desconhecimento das possibilidades de condi¢des neurodiversas e o conceito de
normalizagao embutido nesse pensamento, o que pode desencadear atitudes preconceituosas e
pejorativas. Ademais, conforme exposto por Mendes e Piccolo (2022), a simples atribuicao de

que um comportamento “inadequado” seja responsabilidade da pessoa com deficiéncia,
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desresponsabiliza a escola enquanto espago de desenvolvimento, e que pode, eventualmente,
carecer de ajustes especificos para o atendimento qualificado a este publico.

Por outro lado, a percepgdo dos discentes da necessidade da participacdo da familia
junto a escola € promissora no sentido de disseminar uma visao anticapacitista, ja que também
observa as possibilidades de desenvolvimento de habilidades importantes ao convivio em

sociedade.

c- Percepcio de recursos de acessibilidade

Todos os entrevistados relataram a oferta e utilizacdo do recurso visual como o uso de
figuras (Comunicacdo Aumentativa e Alternativa- CAA) com os colegas, contudo, ndo
souberam dizer do que se tratava.

Houve relato de que a CAA auxilia no processo de comunicacdo e que na escola esse
recurso também ¢ oferecido em outros espagos, como o refeitorio, por exemplo. As respostas
exprimem uma visdo positiva da Escola enquanto espago de possibilidades ao colega com

NEE, mediante oferta de recursos especificos.

Quadro 3 - Organizagdo temadtica das entrevistas com os discentes: eixo “Percepcao dos
recursos de acessibilidade”.

Questao suj.1 suj. 2 suj. 3 suj. 4 suj. 5
Algum adulto “Eu ndo “As vezes a “Ndo sei”. “Ndo. Nado “Nao. Quando
auxilia vocé, ou tenho essa ajudante do tenho nenhuma tda com crise
outros alunos, dificuldade”.. meu amigo dificuldade”. ndo tem como
quando voces ajuda. Eu ndo se aproximar”.
tém dificuldades sei como
em se aproximar explicar... ”
ou se relacionar (como)

com os colegas
com deficiéncia
ou necessidades

especificas?
Vocé ja observou | “Nao. Eu que | “Eu acho que “Nao”. “Sim. Mas ndo “Acho que
se algum aluno to precisando meu amigo sei explicar”. | precisa porque
com necessidades de uma precisa de uma tem um garoto
especificas cadeira de sala colorida, que tem muita
precisa de rodas porque um espago forca, eu acho
alguma sinto dores no para ele se que as cadeiras
adaptacéiio no Jjoelho. Tenho divertir, na sdo pequenas, a
espaco da escola? | dificuldades | sala de aula”. mesa nao
Por exemplo, para andar e aguenta, ele
cadeiras falo com a joga e cai em
diferenciadas, minha mae. cima dos
banheiro Ela ja falou alunos e
adaptado, com o médico quebra. Ele

corrimaos, tambem, ele precisa de uma
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marcacoes tateis ndo faz cadeira
pelo chao, nada’. especifica”.
rampas...
A escola ofereceu “Ndo”. “Sim”. “ndo”, “Ndo sei”. “Ndo. Ele ¢
esse recurso? bem mais
velho, ja tem 13
anos, tem mais
for¢a do que os
outros alunos”.
Vocé observou se | “Sim. Tem um “Tem umas “Sim. La na “Sim. Usam “”Eu acho que
o colega com coleguinha. | fichinhas com | minha sala tem | figurinhas ld na | ndo precisa. Eu
necessidades Ele fica figuras la na fichas com sala”. vejo a ajudante
especificas batendo em sala, mas um figuras. Os com um
necessita de todo mundo ! tablet nao. amigos usam’”’. caderno de
algum suporte Mas se tivesse atividades que
para aprender os meu amigo ele faz com a
contetidos em poderia ajudante, entdo
sala de aula, por quebrar”. acho que ndo
exemplo, tablet, precisa. Mas a
comunicaciio professora usa
alternativa, umas figuras
libras, letras com ele as
maiores nos vezes.
materiais,
ledor...
A escola ofereceu “Sim, “Sim. Mas o “Sim”. “Sim”. “Sim. Usa na
esse recurso? ofereceu. Tem | tablet ndo”. sala e no
até umas refeitorio. La
figurinhas pra tem as figuras
ele fazer xixi. também. E até
Elevée bom, né,
consegue porque tem
entender. Ele como ele se
balanga a comunicar”.
cabeca
dizendo que
sim”.

fonte:dados da pesquisa

No que tange aos recursos de acessibilidade, ndo houve relato de necessidade de

adaptacdes arquitetonicas na unidade escolar. Os entrevistados manifestaram a

percepcao da oferta e da utilizacdo de recursos visuais (Comunicacdo Aumentativa e

Alternativa-CAA) junto aos colegas com NEE em diferentes espacos da unidade escolar

e o reconhecimento de como esse recurso pode auxiliar na comunicagdo dos amigos,

porém os estudantes pareceram ndao compreender exatamente como se dava esse

processo € nao conseguiram nomeda-lo. Nesse sentido, a falta de compreensao deste

recurso, como uma tecnologia assistiva, como um direito do estudante com NEE,

dificulta sua ampla utilizagdo pelos pares, que devem se constituir também em parceiros
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de comunica¢do ampliando as competéncias comunicativas (Deliberato, Nunes e Walter,
2014). Dessa forma, a auséncia de intera¢des qualitativas com a devida utilizagdo dos
recursos de acessibilidade comunicacional no coletivo, por meio das vivéncias com 0s
pares, pode comprometer o desenvolvimento dos estudantes com NEE tanto no aspecto
socioemocional como no académico (Vigotski,1991; Kassar, 2016; Luria, 2017)
resultando na impressdo de que a escola regular ndo seria adequada a eles.

De acordo com Sassaki (2006), trata-se de uma barreira comunicacional e
também de uma barreira metodologica, ja que demonstra a inapropriagao de métodos e
técnicas relacionadas a acessibilidade comunicacional, e pode dificultar ou
impossibilitar o desenvolvimento de outras estratégias de ensino e estimulo a interagao

€ autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos  estudantes  entrevistados ndo  conhecerem  o0s  termos
“inclusdo/diversidade”, tem a dimensdo de que hd a necessidade de ajustes ou suportes
especificos para os colegas. Estes achados sugerem uma visao positiva dos estudantes quanto
a inclusao, entretanto ha necessidade de ampliar os conhecimentos e conscientizagdo na area
de acessibilidade e inclusao, de forma a evitar a manutencao de crengas equivocadas.

As respostas dos estudantes revelaram que, embora exista a percep¢do do recurso de
acessibilidade comunicacional, o reconhecimento de sua utilidade e importancia ao colega
com NEE, ¢ evidente o desconhecimento acerca dos conceitos inerentes ao processo de
inclusdo escolar, sendo também possivel observar crengas equivocadas a respeito da origem
dos comportamentos disruptivos.

Este fato expde que apenas o convivio cotidiano no espago escolar e a implementacao
de atividades pontuais de promoc¢do ao respeito pela diversidade, como as campanhas
esporadicas realizadas na UE, ndo s3o suficientes para promover e disseminar o

conhecimento acerca do paradigma inclusivo.
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