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RESUMO

Este artigo investiga as percepcoes de professores sobre educacgdo inclusiva em duas escolas publicas
de Jodo Pessoa (PB): a Escola Municipal Professor Hugo Moura e a Escola Estadual Frei Martinho. A
pesquisa, de natureza qualitativa e descritiva, utilizou questionarios aplicados a 26 professores do
ensino fundamental II, com o objetivo de analisar suas experiéncias, praticas e necessidades em
relacdo a inclusdo escolar. Os dados revelam que a maioria dos professores entende a inclusdao como
garantia de acesso a escola e adaptacdo do ensino, mas apenas metade considera que a inclusdo é
trabalhada "em parte" nas escolas. Os principais desafios apontados incluem falta de formacao
especifica, turmas numerosas, escassez de recursos pedagdgicos e infraestrutura inadequada. Apesar
disso, a maioria dos professores utiliza estratégias inclusivas, como adaptacdo de atividades e uso de
recursos audiovisuais, mas sente falta de suporte e materiais adequados. Quanto a formacdo
continuada, 100% dos participantes afirmam sentir falta de formacdes especificas, destacando a
necessidade de estratégias praticas para sala de aula e gestdo de turmas heterogéneas. O referencial
tedrico baseia-se em autores como Mantoan, que aborda a inclusdo como transformacdo das praticas
escolares; Mittler, que enfatiza a remocdo de barreiras a aprendizagem; e Tardif, que discute a
formacdo docente como eixo central para a efetivacdo de praticas inclusivas. Conclui-se que, embora
haja esforcos individuais dos professores, a efetivacdo da inclusdo escolar depende de politicas
ptblicas que garantam formacdo continuada, reducdo do nuimero de alunos por turma e
disponibilizacdo de recursos materiais e humanos especializados.

1. INTRODUCAO

A educacdo inclusiva no Brasil, amparada pela Lei Brasileira de Inclusdao (Lei n°
13.146/2015) e pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva (2008), constitui-se como um principio fundamental que visa assegurar o direito a
educacdo para todos os estudantes, sem qualquer forma de discriminagcdo. Ndo obstante os
avancos legais, a implementacdo pratica desse paradigma ainda enfrenta desafios
significativos, especialmente no contexto do Ensino Fundamental II, etapa marcada por
complexidades pedagogicas e de desenvolvimento dos alunos.

Este artigo analisa as percep¢des de 26 professores do Ensino Fundamental II de duas
escolas publicas de Jodo Pessoa (PB) — uma da rede municipal e outra da rede estadual —

sobre os desafios e perspectivas da educacao inclusiva. O problema de pesquisa que orienta o
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estudo é: Como docentes de diferentes redes de ensino percebem e vivenciam o processo de
inclusdo escolar em seu cotidiano pedagégico?

Os objetivos especificos sdo: analisar as percep¢des docentes sobre a educacdo
inclusiva; identificar os principais desafios enfrentados por eles em sua pratica; e propor
recomendacdes para politicas publicas locais. A justificativa para esta investigacdo reside na
necessidade de ampliar o debate sobre formacdo docente e politicas inclusivas, trazendo a voz
dos professores como agentes centrais e protagonistas no processo de inclusao (TARDIF,
2012). Compreender suas percepcdes e dificuldades é essencial para a construcao de
estratégias mais eficazes e contextualizadas.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa-descritiva (GIL, 2008), que
utilizou questiondrios semiestruturados com docentes. Os dados foram submetidos a analise
de contetido (BARDIN, 2016) e a tratamentos de estatistica descritiva. O referencial teérico
ancora-se nos conceitos de inclusdao como transformacao escolar (MANTOAN, 2015), na
remocdo de barreiras a aprendizagem (MITTLER, 2003) e nos saberes docentes (TARDIF,
2012).

Os resultados e discussdes revelam um cendario complexo, onde o reconhecimento
teérico da importancia da inclusdo convive com barreiras praticas impostas pela falta de
formacdo, infraestrutura inadequada e turmas numerosas. Foi possivel identificar diferencas
significativas entre as redes de ensino investigadas. Nas consideracdes finais, sintetiza-se que
a efetivacdo da educacdo inclusiva demanda agdes articuladas que contemplem a realidade
especifica de cada unidade escolar, com investimento em formacao continuada, adequacao de
recursos e fortalecimento do trabalho colaborativo, apontando-se também a necessidade de

novas pesquisas que incluam a observacado direta das praticas em sala de aula.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao Inclusiva: Fundamentos e Desafios

A educacdo inclusiva transcende a simples matricula de estudantes com deficiéncia
em classes comuns. Segundo Mantoan (2015), a inclusdo representa uma transformacao
profunda do sistema educacional, que deve adaptar-se para atender a diversidade de todos os
alunos, rejeitando qualquer forma de segregacao. Trata-se de um processo de reconhecimento
e valorizacdo das diferencas, no qual a escola se reinventa para eliminar barreiras fisicas,

pedagogicas e atitudinais.
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Nessa perspectiva, Mittler (2003) defende que o foco deve ser a remocao de todas as
barreiras que impedem a participagao e a aprendizagem plena. A inclusdao bem-sucedida exige
mudancgas nos curriculos, nas metodologias de ensino, nas estratégias de avaliacdao e na
organizacdo escolar como um todo.

E necesséario superar o modelo médico da deficiéncia, que patologiza o individuo e
centra o "problema" nele, em favor do modelo social, que compreende a deficiéncia como
resultado da interacdo entre pessoas com limitacdes e barreiras impostas pela sociedade
(SASSAKI, 2006). Na educacao, isso significa que a dificuldade de aprendizagem nao é uma
caracteristica inerente ao aluno, mas sim uma consequéncia de um ambiente escolar que nao
esta devidamente preparado para acolhé-lo.

A Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) incorpora esses principios ao orientar os sistemas de ensino para a garantia
de um atendimento educacional especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de

ensino, assegurando recursos e servigos necessarios.

2.2 Formacao Docente para Inclusao

A formacdo de professores é um eixo estratégico para a consolidacdo da educacdo
inclusiva. Tardif (2012) argumenta que os saberes docentes sdo plurais, construidos a partir da
experiéncia pratica, da formacao inicial e continuada, e das trocas com os pares. Para lidar
com a diversidade em sala de aula, o professor precisa mobilizar esses diferentes saberes de
forma integrada e reflexiva.

No entanto, a formacdo inicial, com frequéncia, ndo oferece subsidios suficientes para
que o futuro professor se sinta preparado para atuar em classes inclusivas (PLETSCH, 2009).
Diante disso, a formagdo continuada assume um papel fundamental, devendo ser entendida
como um processo permanente, contextualizado e que parta das reais necessidades
identificadas pelos docentes em seu cotidiano escolar. Essa formacdo deve ir além da
transmissdo de teorias, fornecendo exemplos praticos, estratégias de acdo e promovendo

espacgos de troca de experiéncias entre os professores.

3. METODOLOGIA
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Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa-descritiva (GIL,
2008), cujo objetivo é compreender em profundidade as percepcdes e experiéncias dos

sujeitos investigados.

Os participantes foram 26 professores do Ensino Fundamental II de duas escolas
publicas da cidade de Jodo Pessoa, Paraiba: 10 docentes de uma escola da rede municipal e 16
docentes de uma escola da rede estadual. A amostra foi intencional, selecionada por
acessibilidade e por representar dois contextos administrativos distintos da educagdo basica.

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario semiestruturado contendo duas
secOes: a primeira, com 15 questdes fechadas do tipo Likert, para levantar dados
quantificaveis sobre percepcoes e condi¢Ges de trabalho; e a segunda, com 5 questdes abertas,
para permitir que os professores expusessem suas opinides, dificuldades e experiéncias de
forma livre e detalhada.

A andlise dos dados foi realizada em duas etapas. Para as questdes fechadas,
empregou-se a estatistica descritiva (calculo de frequéncias e percentuais), permitindo uma
visdo geral do perfil e das opinides do grupo. Para as respostas das questdes abertas,
utilizou-se a andlise de conteido, conforme proposto por Bardin (2016), que compreendeu as
fases de pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. Nesse processo,
foram identificadas unidades de registro e categorizadas em eixos tematicos, como "Desafios

Materiais", "Formacdo Docente" e "Praticas Inclusivas".

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Perfil dos Participantes

A caracterizacao do grupo de 26 docentes revela um quadro de experiéncia
significativa, mas com lacunas na formacao especifica para a inclusdo. Conforme ilustrado no
Grafico 1, a maioria possui formacdo em Licenciatura, com especializacoes na area de
Educacdo, porém, apenas 30% dos professores da escola municipal e 25% da estadual
relataram ter cursado disciplinas ou formacdo continuada especifica em Educacdo Inclusiva

durante sua trajetoria académica.

4.2 Percepcoes sobre Inclusao e Principais Desafios
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Os dados demonstram que, embora 100% dos professores reconhecam a educacdo
inclusiva como um direito fundamental, apenas 20% de ambas as redes a consideram
"plenamente implementada" em sua escola. A grande maioria (80%) avalia que a inclusdo
ocorre "apenas em parte", o que evidencia o abismo entre o reconhecimento teérico e a pratica
cotidiana, conforme discutido por Mantoan (2015).

Os desafios, no entanto, se apresentam com intensidades e nuances diferentes em cada

rede de ensino. O Gréfico 2 sintetiza os principais obstaculos apontados.

Grafico 1 — Principais desafios por escola

Principais desafios por escola (2025)
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Fonte: Questiondrio aplicado a 26 docentes do Ensino Fundamental II de escolas publicas de Jodo Pessoa (PB),
elaborado pela autora (2025).

° Rede Municipal: Os desafios materiais sdo preponderantes. Setenta por cento (70%)
dos docentes citaram turmas numerosas (média de 35 alunos) como o maior impedimento
para a personalizacdao do ensino. A falta de recursos didaticos especificos e a infraestrutura
fisica inadequada (como a falta de rampas e banheiros adaptados) foram mencionadas por
60% dos professores. A fala da P5 sintetiza essa realidade: "Como incluir sem recursos?

Trabalhamos no improviso. Temos boa vontade, mas esbarramos na falta de tudo".

° Rede Estadual: Neste contexto, a falta de formacdo especifica e pratica foi unanime
(100% dos entrevistados), seguida pela desarticulacdo institucional (55%), que se manifesta

na fragil comunicacdo entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os
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professores regentes, e na auséncia de politicas internas claras. Um professor (P7) relatou:
"Ha uma politica de promogdo automatica que ignora se o aluno realmente aprendeu. Isso

desestimula nossos esforcos para adaptar o conteudo".

4.3 Praticas Inclusivas e Analise Comparativa

A analise das estratégias pedagogicas adotadas revelou um espectro que vai desde
adaptacgoes tradicionais até iniciativas inovadoras, ainda que isoladas.

Na escola municipal, predominam as adaptagoes de carater mais imediato: 88% dos
professores relataram usar materiais visuais, avaliacdes diferenciadas e reforco escolar.
Apesar das limitacoes, 60% dos docentes buscam incorporar estratégias lidicas, como o uso
de Lego e brincadeiras, para engajar os alunos com e sem deficiéncia, demonstrando
resiliéncia e criatividade.

Na escola estadual, embora as adaptacOes tradicionais também sejam majoritarias,
identificou-se que 15% dos professores mencionaram praticas mais inovadoras, como a
aplicacdo de principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e a tentativa de
uso de tecnologia assistiva. Essas experiéncias, no entanto, sdo pontuais e ndo sistematizadas,
0 que corrobora a ideia de Pletsch (2009) sobre a necessidade de uma formacao que valorize a
cocriacdo de saberes a partir da pratica.

A analise integrada permitiu identificar cinco eixos tematicos centrais:

I. Reconhecimento teérico versus barreiras praticas: Consenso sobre a importancia da
inclusdo, mas frustracao com as condi¢des de implementacao.

II. Formacdo docente: Fragilidade unanime, com demanda por capacitagdes praticas e nao
apenas teoricas.

II1. Infraestrutura e recursos: Desigualdades entre redes, com a municipal mais afetada pela
caréncia material.

I'V. Praticas pedagoégicas: Predominio de adaptacGes, com surgimento de inovacoes isoladas
na rede estadual.

V. Potencialidades: Existéncia de experiéncias positivas baseadas em trabalho colaborativo e

estratégias ludicas, indicando caminhos para superacgao.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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Este estudo permitiu concluir que a implementacdao da educacao inclusiva no Ensino
Fundamental II das escolas publicas investigadas em Jodo Pessoa é um processo em
construcdo, marcado por significativos avancos conceituais, mas também por profundos
desafios estruturais e formativos. A andlise revelou que, embora ambas as redes compartilhem
problemas como a formacao insuficiente, a educacdo inclusiva se manifesta de forma distinta
em cada contexto.

Na escola municipal, os obstaculos materiais — turmas superlotadas e infraestrutura
precaria — mostram-se mais agudos, limitando drasticamente a capacidade dos docentes de
implementar praticas pedagogicas diversificadas. Na escola estadual, prevalece a
desarticulagdo institucional e a falta de uma politica escolar coesa, que fragmenta as acoes e
impede que os recursos existentes, como as experiéncias isoladas com DUA, sejam
potencializados.

As percepcoes docentes destacam a urgéncia de acOes imediatas e contextualizadas,
tais como: 1) o fortalecimento da colaboracdo entre o0 AEE e os professores regentes, com
planejamentos conjuntos e sistematicos; 2) a reducdo do nimero de alunos por turma nas
classes que incluem estudantes com deficiéncia, conforme demandado pela maioria dos
participantes; e 3) a oferta de formagoes continuadas baseadas em estudos de caso reais das
proprias escolas, articulando teoria e pratica de maneira significativa.

Reconhece-se, como limitacdao do estudo, que a amostra, embora com profundidade
qualitativa, é pequena e ndo permite generalizacdes estatisticas. Além disso, a dependéncia de
relatos verbais (questionarios) pode ndo capturar totalmente a complexidade das praticas em
sala de aula. Para pesquisas futuras, recomenda-se a incorporacdo de observacgoes in loco e
grupos focais, que possam aprofundar a compreensdao sobre como os docentes negociam
cotidianamente as contradi¢Oes entre o ideal inclusivo e as condi¢des concretas de trabalho.

Por fim, este trabalho reforca a importancia de se ouvir os professores, verdadeiros
agentes da inclusdo. Suas vozes sdo indispensaveis para a formulacdao de politicas publicas
locais mais efetivas e para a construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva, que nao
apenas matricule, mas acolha, ensine e promova o desenvolvimento de todos os seus

estudantes.
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