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Resumo

Entendemos que a aproximagado com o cotidiano escolar em cursos de formagdo docente, aliada a uma
proposta comprometida com a diversidade cultural, poderia permitir uma rica interlocugéo para o avancgo
de uma preparacdo docente nessa perspectiva. Assim, o presente artigo tem como objetivo analisar
relatos de experiéncias, desenvolvidas por licenciandos/as em Biologia, em atividades pedagdgicas para
estudantes da educacdo basica. A pesquisa, de natureza qualitativa e exploratoria, foi realizada com
licenciandos/as em Biologia, da Universidade Federal de Sergipe, na forma de uma disciplina optativa
de 60 horas, ministrada pela primeira autora do trabalho. Ao final da disciplina, os/as professores/as em
formacado inicial foram orientados/as a planejar, desenvolver e analisar uma oficina de trés horas/aula,
para estudantes da educacdo basica, abordando os temas racismo e/ou eurocentrismo. Como fonte de
producdo de dados, utilizamos os documentos elaborados pelos/as licenciandos/as, que se referem aos
relatos de suas respectivas experiéncias, entregues em arquivo digital, totalizando sete documentos. A
partir dos relatos, discutimos as impressdes dos/as licenciandos/as, descritas na andlise da oficina,
guanto a participacdo dos/as estudantes; os aspectos positivos e negativos da proposta, apresentando o
que fariam diferente a partir da reflexdo sobre a prética; a avaliacdo do que conseguiram cumprir em
relacdo ao planejamento prévio, justificando o que ndo foi possivel ser feito; a avaliacdo das possiveis
decepcdes que tiveram com a experiéncia; as possiveis alegrias proporcionadas com a prética; e, por
fim, a contribuicdo dessa vivéncia para a formacao docente. Em suma, a oportunidade de discutir sobre
racismo e eurocentrismo, em atividades pedagdgicas voltadas para a educacdo basica, possibilitou,
aos/as licenciandos/as, evidenciar a relevancia da abordagem cultural na escola e pensar sobre os
encaminhamentos praticos de desenvolvimento de propostas dessa natureza.
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Introducéo

A formacado inicial deve proporcionar aos/as futuros/as professores/as as competéncias
gue serdo necessarias na sua pratica pedagodgica futura, tal como preconiza 0 modelo de
formacdo docente conduzido pela simetria invertida (Oliveira; Bueno, 2013). Esta é entendida
como a coeréncia que deve haver entre as a¢des desenvolvidas durante a formacdo de um/a
professor/a e o que dele/a se espera como profissional (Brasil, 2002). Nessa perspectiva,
entendemos que o/a formador/a de professores/as deve ser visto como modelo pelos/as
licenciandos/as, no sentido de fonte de inspiracdo para construir a prépria autonomia e

criatividade (Carvalho, 2012). Segundo a autora, considerando a importancia do/a formador/a
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como modelo, cabe enfatizar que a coeréncia entre o seu discurso e a sua atitude € essencial no
processo de aprendizagem da docéncia.

Conhecendo o papel social do/a professor/a, que extrapola a transmissao de contetidos
conceituais e abarca discussdes de cunho social, politico, econdmico e ambiental, consideramos
importante gerar, na educagéo, debates pautados na diversidade cultural, a fim de reconhecer e
problematizar culturas de minorias, questionando a légica eurocéntrica de ensino e as
desigualdades étnico-raciais, por exemplo. Consideramos que o conteldo de Genética tem
grande potencial para suscitar tais questdes no ensino de Biologia, como, por exemplo, no
contexto do ensino de interacdo e ligacdo génica, heranca poligénica da cor da pele, conceito
de raca e espécie, aplica¢des da genética molecular, a crise do conceito de gene, melhoramento
genético, eugenia e reproducao assistida, podemos suscitar discussdes referentes a natureza da
ciéncia, eurocentrismo, racismo cientifico, alterizacdo, mito da democracia racial e politicas
afirmativas.

No curso da historia, podemos destacar exemplos de alterizacao cientifica que mostram
como a marginalizacdo de diferentes comunidades humanas foi defendida por discursos e
praticas cientificas ocidentais, dentre as quais podemos destacar a visdo darwinista de “ragas
humanas”, a exibi¢do de nativos em “zoologicos humanos” no fim do século XIX e inicio do
século XX, as tentativas histdricas de demonstrar a superioridade intelectual dos homens sobre
as mulheres e a eugenia, no século XX (Sanchez-Arteaga; Sepulveda; EI-Hani, 2013).

Com os exemplos supracitados, podemos perceber a responsabilidade da ciéncia
ocidental moderna frente a desigualdade e a discriminagdo nas quais se fundou nossa sociedade
desde o periodo da expansao europeia, com a escravizagdo, que se faz claramente refletida nos
dias atuais. Entretanto, vale ressaltar que os argumentos cientificos que sustentaram a
inferiorizacdo de grupos culturais durante séculos sdo fortemente questionados inclusive pela
propria comunidade que se denomina cientifica. Um exemplo disso € a constru¢do do conceito
de raca humana, contestado inicialmente em 1972 por Richard Lewontin, um evolucionista da
Universidade de Harvard, ao evidenciar que as diferencas genéticas entre as supostas racas
humanas sdo muito pequenas e que a maior parte da variacdo genética em humanos ndo esta
entre grupos raciais, mas sim dentro deles (Meyer, 2017). De todo modo, mesmo que muitos/as
pesquisadores/as apoiem a desconstrucdo do termo raca humana do ponto de vista biolégico, o

racismo se mantém presente na nossa sociedade, pois este, estruturalmente fundado em nosso

passado colonial, j& toma espaco nas nossas mentes, nas relacoes de ser, de saber e de poder.
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Para alem da propagacao do racismo, o Ocidente difundiu o eurocentrismo no processo
de expansdo europeia, de modo que nossa cultura passou a ser reflexo da cultura ocidental
moderna, que, em busca da homogeneizagdo dos povos, dizimou seres e saberes. Da mesma
forma que o racismo e o eurocentrismo foram construidos por meio do discurso, o discurso
antirracista e multicultural deve ser propagado a fim de buscarmos a transformacéo social, por
um mundo mais justo e igualitério.

Assumindo a responsabilidade de que tamanha desigualdade racial foi seriamente
sustentada pela Biologia, percebemos o nosso dever, enquanto professores/as da area, de
desconstruir os processos de alterizagdo que permeiam nossas relagdes sociais, sobretudo por
meio do discurso antirracista. Essa pratica encontra respaldo na lei de nimero 11.645/2008, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional para incluir, no curriculo oficial de todos
0s estabelecimentos de ensino, fundamental e médio, a obrigatoriedade da tematica “historia e
cultura afro-brasileiras e indigena” (Brasil, 2008).

Entendemos que a aproximacdo com o cotidiano escolar em cursos de formacao
docente, aliada a uma proposta comprometida com a diversidade cultural, poderia permitir uma
rica interlocucédo para o avanco de uma preparacdo docente nessa perspectiva. Nesse contexto,
0 presente artigo tem como objetivo analisar relatos de experiéncias, desenvolvidas por
licenciandos/as em Biologia, acerca dos temas racismo e eurocentrismo, em atividades

pedagdgicas para estudantes da educacédo basica.

Metodologia

A pesquisa tem natureza qualitativa, sendo que optamos por desenvolver a investigacao
na perspectiva do interacionismo simbolico, com a inser¢do de elementos da teoria critica.
Trata-se de uma pesquisa empirica, desenvolvida no municipio de Aracaju, capital de Sergipe,
com professores/as de Biologia em formacao inicial da Universidade Federal de Sergipe (UFS),
no contexto de uma disciplina optativa, ministrada pela primeira autora do trabalho, “Tépicos
Especiais no Ensino de Ciéncias e Biologia: Discussdes sobre racismo e eurocentrismo no
contexto do ensino de Genética”, com carga horaria de 60 horas, distribuidas em 15 encontros
de quatro horas cada, de acordo com o semestre letivo regular da referida instituicdo, que foi
do més de abril ao més de agosto de 2018.

Como atividade pratica, ao final da disciplina, os/as professores/as em formac&o inicial

foram orientados/as para se organizarem em duplas e, assim, planejar, desenvolver e analisar

uma oficina de trés horas-aula, para estudantes da educacéo bésica, abordando o tema racismo
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e/ou eurocentrismo, de forma colaborativa entre si e com a professora. Sete grupos de
estudantes desenvolveram a atividade e apresentaram uma anélise critica da experiéncia, que
serd discutida neste trabalho.

Assim, como fonte de produgdo de dados, utilizamos os documentos produzidos
pelos/as licenciandos/as, que se referem aos relatos de suas respectivas experiéncias, entregues
em arquivo digital, totalizando sete documentos, que foram nomeados com a inicial G seguida
do numero de ordem, temos entdo, G1...G7.

Resultados e discussdes

A partir dos relatos dos/as professores/as em formacéo inicial, discutimos as impressoes
dos/as licenciandos/as, descritas na analise da oficina, quanto a participacdo dos/as estudantes;
0S aspectos positivos da proposta; 0s aspectos negativos, apresentando o que fariam diferente a
partir da reflexdo sobre a pratica; a avaliacdo do que conseguiram cumprir em relacdo ao
planejamento prévio, justificando o que ndo foi possivel ser feito; a avaliagdo das possiveis
decepcdes que tiveram com a experiéncia; as possiveis alegrias proporcionadas com a prética;
e, por fim, a contribuicdo dessa vivéncia para a formacao docente.

A maioria dos grupos (5; 71,4%) destacou que grande parte dos/as estudantes participou

bastante das atividades propostas nas oficinas:

Foi desafiador, ainda mais porque a turma era do 3° ano do Ensino Médio, porém
ainda mais gratificante foi perceber que os alunos participavam ativamente da aula,
apesar da timidez de alguns. (G3)

(...) houve grande interesse e participacéo por parte dos discentes. (G6)

Os estudantes foram bastante participativos nos momentos em que eram questionados
e quando se sentiam a vontade para expressar o que pensavam de forma livre. (G7)

Um grupo (G1) assinalou que os/as estudantes nao interagiram muito, principalmente
devido a timidez e falta de habito em atividades que exigem argumentacao, e outro grupo (G5)
disse que, embora a turma tivesse sido receptiva e disposta a participar, apresentou um pouco
de receio, por ser “(...) uma pessoa nova num ambiente que pertence a eles, para fazer algo
pontual”. O envolvimento dos/as estudantes nas propostas didaticas é fundamental para
avancar na construcdo e desconstrucdo de saberes e praticas. O estimulo ao debate e a
valorizacdo dos saberes dos/as estudantes pelos/as licenciandos/as foram pontos relevantes para
proporcionar um espaco de interacdo dialogica, que refletiu no bom desenvolvimento das
atividades propostas. Essa participacdo dos/as estudantes foi ressaltada pelos/as licenciandos/as

como um aspecto positivo da pratica, tal como destacamos no relato de G7:

~educacaco
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Ver os alunos participarem conosco tanto nas brincadeiras quanto na forma de dizer
0 que pensam nos fez entender qudo importante é o papel do professor na formacéao
do aluno e no poder que temos para ajuda-los na formagao de um pensamento critico.

(G7)
De modo pleno, os grupos demonstraram bastante satisfagio com o trabalho
desenvolvido, sobretudo porque perceberam que a experiéncia fez diferenca na vida de
muitos/as estudantes, que, por vezes, se sentiram representados/as nos discursos. Vejamos 0s

excertos abaixo:

As discussdes de género e negros foram bastante produtivas, pois eles reconheceram
que podem ter atitudes preconceituosas sem perceber, pois ndo costumam refletir
sobre suas atitudes e palavras usadas diariamente com os outros. (G2)

A atencdo que deram a aula expositiva, tanto os alunos como os professores da escola
que presenciaram a nossa oficina, nos fez sentir importantes. (G3)

Acreditamos que o objetivo desejado foi alcancado, nossa meta foi atribuir uma
relacdo com o conteldo e a realidade do aluno. (...) Através dos relatos pudemos
perceber que eles sairam daquela oficina com conceitos mais sélidos sobre os temas
abordados, e com capacidade de expor mais seguramente os seus pontos de vista. (G6)

O G2, ao taxar as discussdes étnico-raciais como discussdes de “negros” mostra um
certo despreparo no que se refere a amplitude do tema, pois ndo se trata apenas de questionar a
posicdo do negro, mas, também, de problematizar os privilégios dos brancos, bem como as
influéncias e relacGes de poder entre os grupos. Essa questdo foi observada em outros relatos
também, pois a posicao social da populacdo negra foi questionada embora a posic¢do do branco
tenha se mantido como naturalmente superior. Essa lacuna reflete uma falha também do
planejamento de curso da disciplina, na qual ndo discutimos questes sobre branquitude. De
todo modo, considerando que para a grande maioria dos licenciandos/as tratava-se do primeiro
contato com as discussdes sobre racismo e eurocentrismo, eles/as mostraram bastante empenho
e entusiasmo para proporcionar aos/as estudantes da educacéo basica experiéncias semelhantes
as que eles/as estavam vivenciando na disciplina. Todo esse comprometimento rendeu
resultados positivos, tanto para os/as estudantes que participaram das oficinas, quanto para os/as
licenciandos/as que as planejaram e desenvolveram.

Diante das diversas mudancas decorrentes da globalizacdo no mundo contemporaneo,
percebemos que a escola ndo deve estar alheia a diversidade cultural presente no nosso meio.
Considerando que preconceitos e diferentes formas de discriminacdo estdo presentes no
cotidiano escolar, precisamos questiona-los, caso contrario, a escola estara a servi¢co da
reproducdo de padrdes discriminadores presentes na sociedade (Moreira; Candau, 2003). As

oficinas desenvolvidas pelos/as licenciandos/as tiveram essa finalidade, e apresentaram

resultados promissores no tocante a formacéao para a cidadania.
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Nos relatos das analises das oficinas pudemos perceber que o fato de pensar a propria
experiéncia pedagdgica, sendo ator/atriz e a0 mesmo tempo investigador/a, contribuiu para a
formac&o do/a professor/a ndo s6 mais reflexivo/a e critico/a de si mesmo/a, como também para
evidenciar a relevancia da abordagem cultural na escola e para pensar sobre os mecanismos
praticos de desenvolvimento de propostas dessa natureza.

No curso dessa reflexdo, os/as licenciandos/as apresentaram como aspectos negativos
da oficina o reduzido tempo para cada atividade; a quantidade de material disponivel para a
turma, considerando a ampliagdo imprevista do publico participante; a organizacdo de
equipamentos, como data show, e o fato de ndo conhecerem previamente os/as estudantes.
Sobre o Ultimo ponto, lembramos que os/as licenciandos/as foram orientados/as a realizar ao
menos duas aulas de observacdo na turma em que desenvolveriam a oficina, a fim de se
apresentarem e estreitarem os lacos com os/as estudantes. Todavia, dois grupos (G3 e G5)
passaram por imprevistos que impossibilitaram esse contato prévio, destacando esse impeditivo

como aspecto negativo:

Acreditamos que a aula poderia ter sido melhor desenvolvida se tivéssemos visitado
a turma com antecedéncia, pois demoramos um pouco para tirar a timidez da maioria
dos alunos, o que dificultou na realizacdo na primeira dindmica. (G3)

Como falhei em perguntar o tamanho da turma antes de comprar as cartolinas e ndo
tinha mais como comprar na hora da oficina, os grupos ficaram muito grandes (09
pessoas por grupo) e houve certo atrapalhamento e conversas paralelas. (G5)

A organizacao do tempo para o desenvolvimento de cada atividade, de acordo com o

planejamento, foi destacada por quatro grupos (G1, G2, G4 e G7):

A principio acreditdvamos que iria funcionar bem [Atividade de Confec¢do de Zine],
no entanto, devido aos contratempos que ocorreram no inicio da oficina, o limite de
tempo que por noés foi solicitado se esgotava. (G1)

Quando os estudantes foram colocados em grupo para fazer as atividades, os
estudantes utilizaram um tempo muito longo, nao tinhamos estimado um tempo para
isso, logo perdemos mais do que haviamos planejado nas duas atividades (G2)

(...) ocorreram alguns problemas no inicio como a instalagdo do equipamento de
projecdo e, no fim, a aplicacdo da Ultima atividade que foi bem répida por conta do
tempo curto. (G4)

Como aspectos negativos, podemos citar que os assuntos deveriam ser melhor
distribuidos dentro do tempo que nos foi dado, para que todas as atividades pudessem
sair como planejado, apesar de imprevistos. Antes da nossa oficina comecar,
demandamos muito tempo na tentativa de ligar o Datashow da escola e tivemos ainda
de chamar um professor em outra sala para nos ajudar. Pouco tempo depois, tivemos
de parar para o intervalo do lanche dos alunos, o que nos atrasou ainda mais. (G7)

Sobre a surpresa com a ampliagdo do publico, tendo em vista que a professora vigente

decidiu convidar outras turmas para participarem da oficina, um grupo destacou que:

~educacaco
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Chamamos a atencdo para uma possivel falha, de ndo termos levado material extra
para a execugdo da oficina, acreditdvamos que 0S grupos seriam menores, mas a
ampliacdo do publico surpreendentemente trouxe muito mais aspectos positivos
como: mais interagBes, maior riqueza de relatos e mais ideias, do que negativos. (G6)

Apenas um grupo (G3) afirmou que “Tudo o que foi planejado previamente saiu dentro
dos conformes”. Os demais, apresentaram atividades que ndo foram desenvolvidas devido ao
tempo ou a problemas com os equipamentos, como o0 G6 que apontou “Também ndo exibimos
o0 video que levamos falando sobre racismo, porque o equipamento de Data show funcionava
apenas com arquivos em PDF”. As atividades que ndo foram desenvolvidas de acordo com o
planejamento, em geral, foram préticas, prejudicadas por causa do tempo, como a confeccdo de
zine (G1) e a confecgdo do mural dos/as grandes inventores/as negros/as (G7). Mas, embora
essas atividades ndo tenham sido desenvolvidas conforme o planejado, elas foram apresentadas
e discutidas com os/as estudantes.

Sabemos que o contexto dindmico do cotidiano escolar nem sempre permite o
acompanhamento inflexivel do planejamento, 0 que ndo representa um problema, tendo em
vista as possibilidades de articulacdo do plano para se adequar a realidade. De todo modo, 0
planejamento, indiscutivelmente, organiza e sistematiza o trabalho pedagdgico, evitando a
improvisacdo (Thomazi; Asinelli, 2009). Os/as licenciandos/as se mostraram bastante

satisfeitos/as com a experiéncia, embora alguns tenham destacado algumas decep¢oes:

(...) problema com data show, sala pequena para realizacdo da dindmica proposta,
indisposicao dos alunos para atividades préticas. (G1)

E tivemos também alguns poucos aspectos negativos, a exemplo do nosso alto nivel
de estresse na elaboracdo do plano de aula, visto que muitos dos termos ainda eram e
alguns ainda s&o confusos para nos, ja que estamos comegando a pegar as disciplinas
de Didética agora e é justamente nessas disciplinas que estamos aprendendo a como
elaborar planos de aula, outro fator negativo que nos ocorreu foi o choque de realidade
que tivemos ao chegar a escola, digo negativo pelo fato de a escola estar com
precariedades por falta de investimentos do governo e mesmo que isso ja seja uma
coisa sabida por todos, quando vocé esté la presente vendo com seus proprios olhos é
que comeca a perceber como as coisas sdo de verdade e que vocé enquanto professor
ndo consegue fazer tudo que pretendia muitas vezes por ndo ter o auxilio que
precisava. (G3)

Destacamos que o G3 foi 0 Unico grupo cujos/as componentes nunca tinham elaborado
um plano de aula. Todos/as os/as integrantes deste grupo estavam cursando o quinto periodo,
no qual se inicia o contato com as disciplinas pedagogicas (no caso do curso noturno), tal como

a disciplina de didatica. Os demais grupos ja tinham pelo menos um/a integrante com

experiéncia em sala de aula, ao menos nas disciplinas de estagio supervisionado.
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Apesar dos imprevistos e contratempos no percurso da oficina, os/as licenciandos/as
apresentaram relatos de grande satisfacdo com o trabalho desenvolvido, por se somar a

experiéncias na docéncia:

(...) nos forneceu experiéncia para as futuras atividades como professor. (G1)

A experiéncia pedagogica foi indescritivel, pois nos proporcionou uma experiéncia
Unica e que contribuiu bastante para nossa evolugdo como pessoas e educadoras. (G4)

Mas podemos dizer que tudo ocorreu bem dentro do possivel e nossas expectativas
guanto a participacdo dos meninos e as discussdes em Ssi, superaram nossas
expectativas. (G7)

Eles/as também sentiram que a préatica pedagdgica contribuiu de forma direta para a
formacdo dos/as estudantes, que reconheceram a grandiosidade da proposta:

A participagdo dos alunos foi um ponto positivo na aula, as diversas duvidas e
guestionamentos renderam longas discussdes seja sobre género ou racismo. (G2)

Mas o mais emocionante foi ao final de tudo que os estudantes vieram agradecer e
fizeram comentarios maravilhosos sobre a oficina, 0 que nos deixou demasiadamente
felizes! (...) Falaram ainda que adoraram a aula, principalmente por se identificarem
com a histéria de [nome da licencianda], uma das integrantes do grupo (que também
assumiu o cabelo natural ha pouco tempo) e que depois da nossa aula ndo teriam mais
vergonha do cabelo e nem da cor delas. Isso deixou o grupo bastante feliz, pois
notamos que, de certa forma, mudamos a vida de pelo menos algumas pessoas naquela
aula. (G3)

(...) ter aplicado todo o plano, ver a participacdo da turma, e por fim receber elogios
pela oficina e por tudo que foi proposto. (G5)

Surpreendemo-nos com a forma como visivelmente todos eles foram atingidos pelo
discurso daquele momento tdo importante. A prova de que a atividade agradou aos
alunos foi o fato dos mesmos se dirigirem espontaneamente aos cartazes para tirarem
fotos, e nos rodearem, a todo momento, para nos contarem suas histérias, tirarem
davidas e pedirem opinides. A sensacdo foi que aqueles adolescentes se sentiram
representados, sinal de que o trabalho trouxe um significado real. (G6)

No que se refere a contribuicdo da vivéncia para a formacdo dos/as licenciandos/as,

destacamos 0s seguintes excertos:

(...) contribuiu grandemente na perspectiva sociocultural, pois os debates sobre
eurocentrismo e racismo mostraram-se fundamentais para o ensino e discussfes
acerca dos temas no ensino de Ciéncias e Biologia. (G1)

Essa vivéncia contribuiu bastante para nossa formacdo como professores, pois nos
mostrou 0 quanto é importante abordar esses temas cientificos com uma abordagem
mais socioldgica e mostrar aos alunos como esses temas podem interferir em toda a
sociedade e assim gerarmos questionamentos em suas mentes, para auxiliarmos na
sua educagdo como cidaddos que sejam conscientes e de pensamento critico. (G3)

Quanto a experiéncia, foi muito proveitosa, pelo simples fato de que estamos
acostumados somente a aplicar praticas pedagogicas que promovem a aprendizagem
dos conteudos de biologia e com o advento da oficina, foi importante, principalmente
neste momento de formacdo docente, trabalharmos temas transversais que vao além
dos muros da escola. (G4)

~educacaco
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(...) n6s ficamos com a imensa sensacao de termos cumprido um pouco do nosso dever
como futuros educadores. (G6)

Os relatos dos/as licenciandos/as foram bastante positivos. Eles/as tiveram a
oportunidade de colocar em pratica os aspectos tedricos discutidos na disciplina e constataram
uma boa aceitacdo por parte dos/as estudantes, o que foi bastante estimulador para eles/as, que
destacaram a grandiosidade da prética tanto para a formacdo dos/as estudantes quanto para a

formacdo deles/as préprios/as.

Consideracoes finais

Entendemos que a abordagem do racismo e eurocentrismo, por professores/as de
Biologia em formacdo inicial, deve partir da desestabilizacdo dos padrdes hegemdnicos
socioculturais, de modo a desconstruir o poder simbolico do conceito de ciéncia, ao passo que
problematizamos as relagdes de poder entre as culturas. Assim, da mesma forma que as ciéncias
tradicionais partem de um locus cultural, também a ciéncia ocidental apresenta critérios
epistémicos proprios que atendem a determinada comunidade. E embora seja um saber
historicamente universalizado, ndo necessariamente tera validade em diferentes contextos, mas,
sim, no contexto de sua producdo especifica.

Contudo, a problematizacdo relacionada ao eurocentrismo apresentou timida
participacdo nos relatos das oficinas, 0 que se deve principalmente a dificuldade encontrada
pelos/as licenciandos/as em acessar os diferentes discursos sobre o mundo, tendo em vista o
carater hegemonico da cultura ocidental moderna, que anula os conhecimentos que nao atendem
aos critérios epistémicos especificos dessa cultura. Ainda como consequéncia da superioridade
da ciéncia ocidental ou ciéncia hegemonica, percebemos a caréncia nas problematizac6es
referentes as limitagcdes do que se denomina ciéncia e o carater provisorio dos seus
conhecimentos.

No que se refere as discussbes sobre racismo, a maioria dos/as licenciandos/as
problematizou, nos seus relatos, a naturalizacdo de preconceitos e discriminacéo, a articulacao
do discurso biolégico com outros discursos e a preocupacdo com as identidades coletivas
marginalizadas. Houve caréncia, entretanto, de discussdes acerca das relaces de poder entre as
culturas. Além disso, as praticas e relatos de experiéncia se limitaram a questionar a posi¢cdo
subalternizada dos afrodescendentes sem, contudo, problematizar o carater superiorizado dos

brancos. Assumimos que a abordagem pratica dos temas exige maior aprofundamento em

leituras e mais tempo para concretizar ideias e discursos.
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Em suma, a oportunidade de discutir sobre racismo e eurocentrismo, em atividades
pedagogicas voltadas para a educacdo bésica, possibilitou aos/as licenciandos/as, vislumbrar
possibilidades de discussdo de questbes culturais no contexto do ensino de Biologia. Praticas
dessa natureza, aliadas ao reconhecimento da histéria, do espaco e da acdo dos movimentos
negros, sao essenciais na constru¢cdo de um discurso antirracista, que se proponha

comprometido com uma sociedade mais justa e humana.
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