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RESUMO

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) surgiram com A Agenda 2030 que constitui um
plano de acdo para as pessoas, para o planeta ¢ para a prosperidade. Em especial o objetivo 4 propde
assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos. O ODS 4 reforca a relevancia da educacdo de qualidade,
um objetivo que se alinha diretamente ao Plano Municipal de Educacao da cidade do Recife (PME-
Recife). Em um contexto local o PME traduz-se como principal instrumento norteador da Politica
Educacional da Cidade do Recife, com vista ao alcance de patamares adequados de qualidade e
equidade na Educagdo. Com o proposito de comparar o que foi proposto no PME - Recife frente ao
que foi acordado na Agenda 2030 da ONU, distinguindo os pontos em comum e as metas que ainda
precisam ser inseridas no PME, este estudo utilizou da pesquisa documental, com Analise de
Conteudo de Bardin. Com a finalidade de dar consisténcia ao processo de analise desse artigo,
utilizou-se a categorizagdo elaborada e validada por Camillo e Castro Filho (2019), cujo trabalho
correspondeu a uma analise de convergéncia entre o0 ODS 4 ¢ a Politica Nacional de Leitura e Escrita
(PNLE). Observando os registros de 3 das 5 categorias propostas, que reinem 13 das 16 Unidades de
Registro analisadas, representando 81,25%, depreendendo-se que o foco do PME-Recife estd na
formacao profissional, o que impacta na qualidade da educagdo e nos processos de ensino e
aprendizagem, além do desenvolvimento das habilidades e competéncias das pessoas. O estudo
destaca também que o PME - Recife ndo tratou dos temas de conhecimento e habilidade para
cidadania global e sustentavel, desenvolvimento de instalagdes fisicas de qualidade para educagdo com
equidade, e as competéncias técnicas para o mundo do trabalho.

Palavras-chave: Agenda 2030, Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), Educacao,
Plano Municipal de Educacao (PME).

INTRODUCAO

Desenvolvimento sustentdvel é aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a capacidade das geracdes futuras de atender as suas proprias necessidades
(Relatério Brundtland, CMMAD 1987).

A ideia central que pode ser extraida para o conceito de desenvolvimento Sustentavel
foi apresentada por Da Veiga (2016) que pontua que nos decénios que se seguiram a esse

marco historico de 1987 foram propostas muitas outras formulagdes, que talvez até possam
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ser mais precisas e rigorosas. Entretanto, nenhuma delas pode deixar de contemplar seu
amago: a novissima ideia de que as futuras geragdes merecem tanta atengdo quanto as atuais.

O principio do Desenvolvimento sustentavel trazido pela Declaracdo de Estocolmo
constitui o desenvolvimento das atividades humanas, com base no conceito de que os bens
ambientais e naturais sao infinitos, nao ¢ mais possivel. Por outro lado, somente por meio de
atividades econdmicas o ser humano sera capaz de satisfazer suas necessidades mais basicas.
Dessa forma, ¢ fundamental rever o modelo de desenvolvimento, compatibilizando-o com a
preservacao dos recursos ambientais, para geracdes presentes e futuras (Junior, 2018)

Da Veiga (2016) enfatiza que desenvolvimento sustentavel deve ser entendido como
um dos mais generosos ideais. Comparavel talvez ao bem mais antigo de “justica social”,
ambos exprimem desejos coletivos enunciados pela humanidade, ao lado da paz, da
democracia, da liberdade e da igualde.

Diante do conceito carregado de esperanca que o termo desenvolvimento sustentavel
traz criou-se os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio - ODM assumidos pelos paises-
membros da Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU) no ano 2000, sendo oito ao total. Depois
esses objetivos se expandiram em nimero e em nomenclatura se tornando Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) acordados pela “A Agenda 2030” durante a
septuagésima reunido da ONU realizada em Nova York no ano de 2015, tornando-se 17 ao
total.

Dentre os objetivos ODM podemos observar que a educagdo estava como prioridade
dentre os objetivos listado, em seu item 2: Oferecer educac¢do bésica de qualidade para todos.
Ja nos ODS o objetivo se ampliou para o objetivo 4 (ODS 4): Assegurar a educagdo inclusiva
e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todas e todos.

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais (Recife, 2002, art. 2°).

Em direta relagdo com a formalizagdo do conceito de Desenvolvimento Sustentavel
(DS), emergiu, na comunidade internacional (mais especificamente em reunides politicas
internacionais) e, como tal, fora da comunidade educativa propriamente dita (que estava,
provavelmente, “agarrada” a designa¢ao Educagdo Ambiental), o conceito de Educagao para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) ou Educagdo para a Sustentabilidade (EpS) (Freitas,

2004).
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A Unesco, em sua Conferéncia Geral de 2003, reconheceu a Carta da Terra como um
quadro de referéncia importante para o desenvolvimento sustentavel e, agora, para a EDS
(Gadotti, 2008). O autor continua pontuando que a primeira Conferéncia que tratou do tema
da educagdo para o desenvolvimento sustentavel foi a realizada em 1977, em Thbilisi, na
Russia. Mas foi s6 vinte anos depois que o tema retomou com a for¢a dos tempos atuais na
Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade, Educag¢do ¢ Conscientizagao
Publica para a Sustentabilidade, realizada pela Unesco, em Tessalonica (Grécia), em
dezembro de 1997.

A ideia de que a Educac¢do (numa logica de educacio ao longo da vida) constitui um
dos principais motores da construgdo de um futuro sustentavel €, pois, uma perspectiva cada
vez mais amplamente partilhada e acarinhada (Freitas, 2004). E evidente que o aprendizado
sobre questdes ambientais na escola ¢ essencial para que as futuras geragdes possam ter uma
compreensao solida, capacitando os individuos na tomada de decisdes responsaveis no futuro
(Panzo & Nunes, 2023).

O desenvolvimento da crianga como cidada mesmo em seus anos iniciais de estudo ¢é
evidenciado por Baptista (p 11,2023) quando fala que as criangas ao desfrutarem de ricas,
diversas e criativas experiéncias em instituigdes educativas, acredita-se que a educagdo
infantil contribua para a formacdo de sujeitos auténomos, ativos e participativos. Assim
compreendida, a educacdo destinada aos bebés e as demais criangas pequenas constitui-se em
uma for¢a impulsora para a melhoria da qualidade da vida em sociedade.

Porém esse despertar da crianga s6 ¢ agucado quando lhe ¢ garantido o direito-dever a
educacdo, mais especificamente o direito a educacdo infantil estd o de serem cuidadas e
educadas em creches e pré-escolas, as quais devem organizar-se segundo critérios, parametros
e diretrizes que permitam as criangas ampliarem seus conhecimentos, gozar de confianca nas
suas proprias potencialidades, além de lhes assegurar bem-estar e desenvolvimento da sua
autonomia (Baptista, p.10, 2023).

A Lei das Diretrizes ¢ Base da Educagdo Nacional traz como definicdo do termo
educacdo a sua importancia no contexto social ao dizer que “a educagdo abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais” (Brasil, 1996).

Educacao basica obrigatoria é organizada em Pré-escola, Ensino fundamental ¢ Ensino

médio. E um dos deveres do Estado com a educacio escolar ptblica retratada pelo inciso I do
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art. 4° da Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), e deve ser gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade (BRASIL, 1996).

Em seu artigo 29 a LDB pontua que a educagdo infantil, primeira etapa da educacao
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. E pode ser dividida ainda em creches, ou entidades equivalentes, para criancas
de até trés anos de idade e pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade
(Brasil, art. 30, 1996).

J4 o ensino fundamental obrigatdrio, ¢ detalhado no art. 32 da LDB, que pontua sua
duracdo como sendo de 9 (nove) anos, iniciando aos 6 (seis) anos de idade, e tendo como

objetivo a formagao basica do cidaddo, mediante (Brasil, 1996):

“I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.”

Anterior a Lei das Diretrizes Basicas n° 9394 de 1996, a LDB vigente se referia a Lei
n°® 4.024 de 1961, e nela estdo as defini¢cdes de ensino primario e ensino secundario. Sendo o
primeiro quatro séries anuais, obrigatdrio a partir dos sete anos, o que corresponderia aos
iniciais do que hoje foi instituido como Ensino Fundamental. J& o ensino Secundario duragao
de quatro séries anuais, para o ciclo ginasial, corresponderia aos anos subsequentes ao ensino
primdrio, também fazendo parte do Ensino Fundamental hoje conhecido. Nesse formato
estabelecido previamente o ciclo colegial que também fazia parte do ensino secundario, tinha
duracdo de trés séries no minimo e tinha como objetivo ministrar para além das praticas
educativas o preparo dos alunos para os cursos superiores, trangando um paralelo com o ciclo
colegial, teriamos hoje o correspondente ao ensino médio.

A LDB também prevé a oferta da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, que
poderdo ser desenvolvidas pelos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em
cooperacao com instituigdes especializadas em educacao profissional. De forma articulada
com o ensino médio ou subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o
ensino médio (Brasil, 1996).

De acordo com o paragrafo 2° do artigo 211 da Constitui¢do Federal, os Municipios

atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagdo infantil. As despesas serao
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financiadas tanto através de recursos proprios quanto em cooperagdo através de repasses da
Uniao e dos Estados conforme o artigo 30 da Constituigao.

Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverao elaborar seus correspondentes
planos de educacdo, ou adequar os planos ja aprovados em lei, em consonancia com as
diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da
publicagdo desta Lei (Brasil, 2014, art. 8°).

Visando garantir o que propde o artigo 8° da lei 13.005 de 2014, que aprovou o Plano
Nacional de Educacdo, em 2015 por meio de debates realizados na Conferéncia Municipal de
Educacdo do Recife (COMUDE) foi elaborada a Lei n® 18.147/2015 que propds o Plano
Municipal de Educacao do Recife (PME- Recife).

O Plano Municipal de Educa¢do (PME) traduz-se como principal instrumento
norteador da Politica Educacional da Cidade do Recife, com vistas ao alcance de patamares
adequados de qualidade e equidade na Educacdo, cuja vigéncia abrange o periodo de 10 (dez)
anos, de 2015 a 2025 (Recife, 2021).

Em seu art. 2°, O Plano Municipal de Educacio da Cidade de Recife - PME, propde
diretrizes para a educa¢do municipal, algumas delas destacadas abaixo, que conversam com o

ODS 4 e as metas tragadas por essa agenda mundial:

“II - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagéo;

IV - melhoria da qualidade de ensino e da educacéo;

VI - promogdo da educagdo em direitos humanos, a diversidade cultural e a
sustentabilidade socioambiental;”

Diante do dever do Estado em oferecer educagdo de qualidade para a populagdo e
também o compromisso em formagdo do cidadido frente a necessidade de proteger o meio
ambiente e promover o desenvolvimento sustentdvel, esse artigo tem por finalidade comparar
o que foi proposto no PME - Recife frente ao que foi acordado na Agenda 2030 da ONU,

distinguindo os pontos em comum ¢ as metas que ainda precisam ser inseridas no PME.
METODOLOGIA

Este estudo possui o propdsito comparar o que foi proposto no PME - Recife frente ao
que foi acordado na Agenda 2030 da ONU, distinguindo os pontos em comum ¢ as metas que
ainda precisam ser inseridas no PME.

Trata-se de uma pesquisa documental, que segundo Bardin (1977) pode ser definida

como ‘“‘uma opera¢do ou um conjunto de operacdes visando representar o conteido de um




ISSN: 2358-8829

X1 Congresso Nacional de Educagdo

=\ 2CONEDY

documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior, a sua
consulta e referenciacdo”. A abordagem serd a qualitativa que utiliza a coleta de dados sem
medigdo numérica para descobrir ou aprimorar perguntas de pesquisa no processo de
interpreta¢do (Sampieri; Collado, 2013).

A populagao analisada foram as Metas do Plano Municipal de Educag¢ao do Recife
que estdo apresentada no Anexo I da Lei Municipal 18.147/2015 (PME-Recife) e as Metas
definidas pela Agenda 30 da ONU, para a ODS 4. E a andlise de dados sera um comparativo
entre as duas populagdes definidas. Este levantamento foi realizado dentro dos meses de
janeiro e fevereiro de 2024, de maneira online através da Lei publicada no Diério Oficial
Municipal e da propria agenda 30, disponivel no site oficial das Na¢des Unidas.

Os dados coletados serdo analisados com base na Analise de Contetido (AC) proposta
com Bardin (1977) que descreve como um conjunto de técnicas de anélise de comunicagdes.
O grande objetivo da técnica de andlise tematica, que compde o método AC, é organizar
categoricamente um conjunto de mensagens num sistema que traduza as ideias-chave
veiculadas pelo conjunto de documentos em analise (Camillo; Castro Filho, 2019).

Bardin (1977) organiza a Analise de Conteudo em trés fases sequenciadas sdo elas:
primeiro a pré-andlise, segundo a exploragdo do material e terceiro o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretagao.

A Pré-Anélise é descrita como a fase de organizacao propriamente dita. Corresponde a
um periodo de intui¢des, mas, tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes
sucessivas, num plano de anélise. Como missdes destacam-se a escolha dos documentos que
serdo trabalhados, a formulacdo de hipoteses e dos objetivos, e por fim a elaboragdao de
indicadores (Bardin, 1977).

Com a finalidade de dar consisténcia ao processo de andlise desse artigo, utilizou-se a
categoriza¢do elaborada e validada por Camillo e Castro Filho (2019), cujo trabalho
correspondeu a uma andlise de convergéncia entre o ODS 4 e Politica Nacional de Leitura e
Escrita (PNLE). Como a categorizagdo desenvolvida, que servird como indicador a ser
utilizado, se refere as metas do ODS 4 (Educagdo), e este estudo foi desenvolvido com base
também no ODS 4, achamos pertinente a utilizacdo da mesma categorizagdo. Segue abaixo o

Quadro 1 contendo o sistema de categorias desenvolvido por esses autores.

Quadro 1 - Sistema de categorias.

Categoria A | Desenvolvimento da aprendizagem, habilidades e competéncias das pessoas
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Indicador I | Desenvolver a aprendizagem de forma relevante e eficaz.
Indicador II | Desenvolver habilidades e competéncias técnicas nas pessoas para o mundo do
trabalho.
Categoria B | Garantia de qualidade nos processos de ensino-aprendizagem e espacos de
aprendizado
Indicador Il | Garantir acesso a um desenvolvimento de qualidade desde a primeira infancia e
educacio pré-escolar.
Indicador IV | Assegurar educacdo técnica, profissional e superior de qualidade a homens e
mulheres.
Indicador V | Ter instalacdes fisicas de qualidade para desenvolver a educa¢do com equidade
para todos.
Categoria C | Promoc¢ao do desenvolvimento equitativo das pessoas
Indicador VI | Eliminar a disparidade de género na educagdo, bem como incluir pessoas
vulneraveis, com deficiéncia e povos indigenas.
Indicador VII | Adquirir conhecimentos e habilidades para a cidadania global, sustentavel e
com garantia dos direitos humanos e valorizacao da diversidade cultural.
Categoria D |Garantia de direitos minimos para o alcance de uma educacio de
qualidade
Indicador VIII | Garantir a alfabetiza¢do e o conhecimento basico de matematica as pessoas.
Categoria E | Ampliacio da formacido profissional para fomentar a educacio de
qualidade
Indicador IX | Ampliar o acesso as bolsas de estudo e aos programas de formagao profissional.
Indicador X | Aumentar o nimero de professores qualificados e formagao de professores.

Fonte: Camillo e Castro Filho, 2019.

A fase de exploracdo do material corresponde a fase de andlise propriamente dita e

consiste essencialmente em operagdes de codificagdo, desconto ou enumeragdo, em funcao de

regras previamente formuladas (Bardin, 1977).

Como segundo objeto de estudo temos as metas presentes no PME- Recife composto

por 20 topicos, cabe destacar que as Metas 17, 18, 19 ¢ 20 do PME- Recife ndo foram objeto

desse estudo pois ndo se enquadraram em nenhuma codificagdo que correspondesse ao

indicador proposto com base nas metas do ODS 4. A amostra se restringiu 16 Unidades de

Registros e para atingir o objetivo desse estudo, realizou-se o comparativo com as metas do

ODS 4, que foram codificadas e constituem o indicador da pesquisa, foram realizadas

correspondéncias a partir da analise das metas propostas pelo PME- Recife.
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Dentro das 5 categorias estabelecidas todas apresentaram Unidades de Registros
correspondentes, porém dos 10 indicadores, 7 possuiram correspondéncias e apenas 3 nao
possuiram (Indicadores II, V e VII), quando olhamos para as metas do PME- Recife.

O Quadro 2 demonstra a andlise de pertencimento das Unidades de Registro analisadas

com as Categorias e os Indicadores detalhados no Quadro 1.

Quadro 2 - Processo de sistematizacao do contetido do material.
Categoria Indicador Unidade de Registro (PME- Recife)
Indicador I Meta 2, Meta 3, Meta 6, Meta 8.
Categoria A - - -
Indicador II (Sem Unidades De Registro)
Indicador III Meta 1, Meta 7.
Categoria B Indicador IV Meta 10, Meta 11.
Indicador V (Sem Unidades De Registro)
. Indicador VI Meta 4.
Categoria C Indicador VII (Sem Unidades De Registro)
Categoria D Indicador VIII Meta 5, Meta 9.
. Indicador IX Meta 12, Meta 13, Meta 14.
Categoria E Indicador X Meta 15, Meta 16.

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Na ultima fase da Analise de Contetido temos o tratamento dos resultados obtidos e
sua interpretacdo, onde os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos e
validos Bardin (1977). E nessa fase que o analista de contetido tem a possibilidade de realizar
interpretagdes em tessitura com o quadro tedrico inicialmente desenhado, ou ainda abrir pistas
em torno de novas dimensdes, tanto tedricas quanto interpretativas (Camillo; Castro Filho,

2019). A interpretagao dos resultados sera demonstrada na proxima sessao.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da correspondéncia das unidades de registro com a base de categorizagdo pode
se observar qual a frequéncia de dados de cada uma das categorias. As informacgdes

compiladas estdo apresentadas no Grafico 1.

Grifico 1- Frequéncia das Unidades de Registro por Categorias
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Fonte- dados da pesquisa, 2025.

A Categoria E (Ampliagdo da formacdo profissional para fomentar a educagdo de
qualidade) foi a que mais recebeu unidades de registro, contendo um total de 5. Seguida das
Categorias A (Desenvolvimento da aprendizagem, habilidades e competéncias das pessoas) e
B (Garantia de qualidade nos processos de ensino-aprendizagem e espagos de aprendizado)
ambas contendo um total de 4 unidades de registro cada.

Agregando os registros dessas trés Categorias tem-se um total de 13 das 16 Unidades de
Registro analisadas, representando 81,25%. Depreende-se que o foco do PME - Recife esta na
formagdo profissional, o que impacta na qualidade da educacdo e nos processos de ensino e
aprendizagem, além do desenvolvimento das habilidades e competéncias das pessoas.

Ainda que os registros estejam razoavelmente bem distribuidos, mesmo estando a maior
parte em 3 das 5 categorias, foi a Categoria E que apresentou metas em todos os seus indices,
diferente das Categorias A e B. O PME - Recife apontou como metas a serem seguidas para
atingir os objetivos propostos nessas categorias: a) Desenvolver a aprendizagem de forma
relevante e eficaz; b) Garantir acesso a um desenvolvimento de qualidade desde a primeira
infancia e educagdo pré-escolar; ¢) Assegurar educagdo técnica, profissional e superior de
qualidade a homens e mulheres; d) Ampliar o acesso as bolsas de estudo e aos programas de
formagdo profissional; €) Aumentar o nimero de professores qualificados e formagdo de
professores.

Apesar das Categorias C e D, possuirem apenas 3 das 16 unidades de registro,
representando 18,75% do total, elas ndo deixam de ser menos importantes, uma vez que seus
objetivos sdo igualmente relevantes e intrinsecos aos objetivos da ODS 4, como: a) Eliminar a
disparidade de género na educagdo, bem como incluir pessoas vulneraveis, com deficiéncia e
povos indigenas; e b) Garantir a alfabetizacdo e o conhecimento basico de matematica as
pessoas.

O Griéfico 2 demonstra a representatividade dos indicadores com base nas Unidades de
Registro, indicando a densidade que cada Indicador recebeu e o valor percentual que a

quantidade representa.
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Grifico 2- Frequéncia das Unidades de Registros por Indicador
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Fonte- dados da pesquisa,2025.

Como pode ser observado no Grafico 2, o Indicador I (Desenvolver a aprendizagem de
forma relevante e eficaz) foi o que mais referenciado com um total de 4 Unidades de Registro.
Seguido pelo Indicador IX (Ampliar o acesso as bolsas de estudo e aos programas de
formacdo profissional) com 3 Unidades de Registro. Esses dois Indicadores juntos
representam um total de 44% de todas as metas que foram alocadas, sendo bastante relevantes
sob a perspectiva do PME- Recife.

Os Indicadores III (Garantir acesso a um desenvolvimento de qualidade desde a
primeira infincia e educacdo pré-escolar), IV (Assegurar educacdo técnica, profissional e
superior de qualidade a homens e mulheres), VIII (Garantir a alfabetizacdo e o conhecimento
basico de matemadtica as pessoas) e X (Aumentar o nimero de professores qualificados e
formagdo de professores) possuem 2 Unidades de Registro cada e uma representagdo conjunta
de 50%.

E o ultimo Indicador que obteve Unidade de Registro foi o Indicador VI (Eliminar a
disparidade de género na educacdo, bem como incluir pessoas vulneraveis, com deficiéncia e
povos indigenas) com apenas 1 Meta, representando apenas 8% do total.

Nesta pesquisa ainda observamos que os Indicadores II (Desenvolver habilidades e
competéncias técnicas nas pessoas para o mundo do trabalho), V (Ter instalagdes fisicas de
qualidade para desenvolver a educagdo com equidade para todos), e VII (Adquirir
conhecimentos e habilidades para a cidadania global, sustentavel e com garantia dos direitos
humanos e valoriza¢do da diversidade cultural) ndo apresentaram nenhuma correspondéncia
das Metas do PME.

Cabe destacar porém que especificamente o Indicador V (Ter instalagdes fisicas de
qualidade para desenvolver a educagdo com equidade para todos) apesar de ndo possuir

nenhum registro de Metas destacadas pelo PME, observamos que existem dentro de algumas
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metas ja codificadas estratégias que envolvem a melhoria da estrutura fisica, porém nao existe
uma meta especifica que trate exclusivamente desse tema.

Por fim de acordo com os dados e resultados expostos ¢ a descrigdo do ODS 4 que
constitui assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos, destacamos que o PME -
Recife apesar de estar empenhado na formagao profissional e desenvolver uma aprendizagem
de forma relevante e eficaz, ndo tratou dos temas conhecimento ¢ habilidade para cidadania
global e sustentavel, desenvolvimento de instalagdes fisicas de qualidade para educacdo com
equidade, e as competéncias técnicas para o mundo do trabalho.

Nao estando pois o PME - recife totalmente convergente com a ODS 4, o que leva a
davida se estd atendendo ao que foi proposto em suas proprias diretrizes como: a) formagao
para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e €ticos em que se
fundamenta a sociedade; e b) promog¢ao da educagdo em direitos humanos, a diversidade

cultural e a sustentabilidade socioambiental.
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