ISSN: 2358-8829

Xl Congresso Nacional de Educagéac

43/"CONEDUY

A EDUCACAO FORMAL COMO FERRAMENTA DA
DOMINACAO COLONIAL: UMA ANALISE CRITICA SOBRE A
PRODUCAO DE SABERES OUTROS

José Simdo Correa Siqueira Janior'
Adeilson Lobato Vilhena?

RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ evidenciar como a educacao formal no Brasil estrutura-se a
partir de um modelo eurocéntrico que nega e reprime saberes oriundos de populacdes
historicamente marginalizadas. Partindo da critica de Frantz Fanon (2008; 2022) sobre a
interiorizacdo do racismo e seu papel na reprodugdo das desigualdades, este trabalho
analisa como o sistema educacional colonizador impde um padrao de conhecimento que
invalida epistemologias ndo hegemonicas. A pesquisa adota uma abordagem tedrica
fundamentada nos estudos de Luiz Antonio Simas (2019) e Luiz Rufino (2019), que
destacam a cultura de sincope, uma forma de resisténcia cultural das periferias, que
preenche os espagos vazios com improviso, criando novas expressoes e significados a
partir da interrupcdo das estruturas e padroes estabelecidos, e o conceito de
"encruzilhada", que representa a fusdo e negociagdo de saberes afro-brasileiros e
indigenas, como resisténcia e reconfiguracdo cultural. Esses dois conceitos
configuram-se como expressoes de resisténcia e produgdo de saberes dissidentes. Nesse
contexto, evidencia-se a necessidade de um alargamento de gramaticas, isto €, a
ampliacdo das formas de transmissdo do conhecimento para além dos moldes racionais
e cartesianos da educacgdo formal, reconhecendo saberes que emergem dos corpos, dos
tambores, da poesia e das praticas rituais afro-indigenas. Os resultados indicam que a
educagao formal, ao estabelecer um ensino eurocentrado que nao considere experiéncias
de vida marginalizadas, deslegitima essas formas de conhecimento, refor¢ando um
processo de apagamento cultural e historico da populagdo afro-indigena. Assim, praticas
pedagogicas anticoloniais tornam-se urgentes para superar esse cendrio, promovendo
uma educacdo que dialogue com epistemologias plurais e reconheca as multiplas formas
de producdo do conhecimento. A pesquisa convida a reflexdo sobre a necessidade de
romper com a estrutura colonial do saber, pois para repensar modelos educacionais
novos, ¢ essencial desestruturar as bases colonizadoras que ainda persistem na
educacao.

Palavras-chave: Racismo estrutural, Epistemologia, Colonialismo, Cultura de sincope,
Encruzilhada.

INTRODUCAO
Este trabalho tem como objetivo central evidenciar como a educacao formal no

Brasil estrutura-se a partir de um modelo eurocéntrico colonial que sistematicamente
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nega e reprime os saberes oriundos de populacdes historicamente marginalizadas, em
especial as comunidades afro-brasileiras e indigenas. Para desenvolver esta analise,
partimos da critica fundamental de Frantz Fanon sobre a interiorizacdo do racismo a
partir da desumanizacdo e¢ dominagdo colonial, bem como seu papel decisivo na
reproducdo das desigualdades, examinando como o sistema educacional colonizador
impoe um padrdo unico de conhecimento que invalida epistemologias ndo hegemonicas.
A pesquisa adota uma abordagem teorica fundamentada nos estudos de Luiz Antonio
Simas e Luiz Rufino, que desenvolvem os conceitos de cultura de sincope - estratégia
de resisténcia que preenche os vazios existenciais do colonialismo através do improviso
criativo - e encruzilhada - espaco de convergéncia e negociagdo de saberes plurais. Estes
conceitos configuram-se como expressdes de resisténcia e producdo de saberes
dissidentes que desafiam a linearidade do pensamento ocidental.

O trabalho estrutura-se em trés eixos: analisa os fundamentos filosoficos da
modernidade que legitimam a dominagdo colonial; demonstra como a educacao formal
opera como extensdao desta logica através da "educagdo bancaria" e da dicotomizagdo
corpo/mente; e propde o alargamento de gramaticas como caminho para a
descolonizagdo, ampliando as formas de transmissdo do conhecimento para além dos
moldes racionais cartesianos. Esta ampliacdo reconhece saberes que emergem dos
corpos, tambores, poesia e praticas rituais afro-indigenas, propondo préaticas
pedagdgicas anticoloniais que dialoguem com outras formas de saber. Conclui-se pela
urgéncia de romper com a estrutura colonial, sendo essencial desestruturar as bases
colonizadoras que persistem na educacdo brasileira para repensar modelos
verdadeiramente transformadores.

A MODERNIDADE NAO NOS CONTEMPLA

Como o objetivo deste trabalho ¢ apresentar como a educacdo formal cumpre
uma extensdo da dominagdo colonial ¢ necessario que se apresentem os fundamentos
deste colonialismo ndo somente na historia de invasdo as américas, mas a partir do
discurso da modernidade filosofica que o legitima esse processo. A modernidade,
frequentemente narrada como o apogeu da razdo e do progresso humano, ¢ constituida
tanto pela violéncia aos corpos negros e indigenas quanto pela supressao de seus saberes

e suas formas de ser. O projeto de modernidade, que se funda com a Nova Organum de

Bacon (1979) e O discurso do método de Descartes (2009) ndo nos contempla, na
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verdade funda um enquadramento rigido que passa corresponder com o padrdo que diz
respeito tdo somente ao conhecimento produzido em solo europeu, deixando de lado
qualquer fundamento diferenciado no trato com o saber que pudesse advir de outros
lugares do mundo. Portanto, a razdo deste discurso da modernidade ¢ uma razao que se
quer Unica (SIMAS & RUFINO, 2019) e qualquer elemento que lhe seja contraria ¢é
relegado ao campo do Nao-ser (FANON, 2020).

A publicagdo em 1620 da obra Nova Organum de Francis Bacon estabelece um
marco divisor entre o ser humano e a natureza, no qual o primeiro passa a ter o direito
de dominio sobre a segunda, sustentado por um pressuposto antropocéntrico de que
deus concederia a addo o dominio sobre a criagdo. A visdo contemplativa que entendia a
natureza portadora de sentido intrinseco e sacralidade fora abandonada em nome de uma
postura de intervencao ¢ dominio. Isso cria um ideal de humanidade que estabelece um
paradigma de governo e dominacdo sobre tudo que pertence a um suposto mundo
natural. Tudo que ndo ¢ humano, no caso os rios, arvores, biomas, animais € mesmo
corpos desumanizados — como ¢ o caso do ser negro — ¢ tratado como recurso,
objetificado, hierarquiado, submisso e pronto a ser explorado (BARROS, 2019).

Concomitante a isso, Descartes publicava em 1637 o livrto O discurso do
método, encontra uma nova resposta para a filosofia que questionava-se qual seria o
fundamento do saber apos a eclosdo do dominio da igreja no periodo medieval e o
rompimento com o seu saber baseado em tradicdo. Esta respostas, no entanto, traz nao
somente uma resposta para qual a fonte do conhecimento, como também funda uma
ideia de sujeito moderno (ANDRADE, 2023).

[...]ao mesmo tempo que eu queria pensar que tudo era falso, fazia-se
necessario que eu, que pensava, fosse alguma coisa. E, ao notar que
esta verdade: eu penso, logo existo, era tdo solida e tdo correta que as mais
extravagantes suposi¢oes dos céticos ndo seriam capazes de lhe causar

abalo, julguei que podia considera-la, sem escripulo algum, o primeiro
principio da filosofia que eu procurava. (DESCARTES, 2009, p. 62)

Nesse sentido, a constitui¢do do sujeito moderno se da com a “fundamentagao
do saber na certeza autorreferenciada do sujeito” (MENDONCA & CAMARGO, 2016)
sintetizado numa certeza: eu penso. A consciéncia de si emerge juntamente com um
desejo por essa capacidade autorreflexiva (ANDRADE, 2023). Sendo o sujeito um ser

pensante, definido e identificado unicamente como algo que pensa, faz com que o

sujeito pensante seja ejetado do corpo e define a nog¢ao de ser por uma dimensao
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imaterial, uma ideia, uma abstracdo, enquanto “a natureza da matéria, ou do corpo
considerado em geral (corpus in universum spectatum) consiste unicamente em
um ser algo extenso em comprimento, largura e  profundidade”
(DESCARTES, 2009, p. 87). Dessa forma, ¢ evidente que a nocao de sujeito moderno
se funda através da ideia de um ser racional e capaz de abstrair sua realidade e trabalhar
apenas no campo das ideias, nesse caso, distante do corpo, que é apenas uma coisa
extensa comandada pela mente.

E nesse contexto que a critica ao colonialismo realizada por Frantz Fanon em
seu livro Pele negra, mdscaras brancas, em que diz como o ser negro torna-se a
personificacdo de tudo que hd de ruim por conta do processo de desumanizagio,
exercido através da criacao de uma identidade fixa na condigdo de inferiorizada, esta
criagcdo, se da pelo racista que coloniza (FANON, 2020). Esta identidade servird de
sustento para a projecdo de um ideal de humanidade que ¢ estabelecido com base na
ideia de sujeito racional que tem a tarefa divina de dominar e civilizar os povos e
territorios “primitivos”.

Assim, esta mesma logica colonial desenvolve uma subjetividade propria como
ferramenta de inferiorizagdo do ser negro. Esse fendmeno ¢ caracterizado por Frantz
Fanon como uma Imposi¢cdo Cultural Irrefletida (FANON, 2020, p. 202), um
mecanismo pelo qual o universo simbodlico do colonizador ¢ introjetado de maneira tao
profunda que se naturaliza como a unica realidade psiquica possivel. A consequéncia
dessa internalizagao ¢ acessivel até nos reconditos da mente, como demonstra o autor ao
analisar a produgdo onirica: “Nada de espantoso, portanto, que um antilhano submetido
ao método do sonho acordado, reviva os mesmos fantasmas de um europeu. E que o
antilhano tem o mesmo inconsciente coletivo do europeu” (2020, p. 202). Esta
constatagdo chocante evidencia o grau maximo da dominagao colonial: a coloniza¢iao do
imaginario. Ela ndo se opera apenas por decretos ou leis, mas de forma capilar e
continua, seja através da lingua — como o privilégio compulsorio do francés em
detrimento do crioulo nas Antilhas, no caso de Fanon —, seja pela saturacdo dos
sentidos com livros, filmes e produgdes culturais que consagram o europeu como o
sujeito universal da historia, anulando as referéncias e a subjetividade do colonizado.

Para além disso, ¢ importante frisar que o ser negro ¢ marcado diretamente pelo

seu corpo, ocorre uma “epidermizagao da inferioridade” (FANON, 2020, p. 25). Sendo
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0 negro corpo € o corpo ja nao significando parte do ser, visto que o sujeito moderno ¢
razdo ¢ o desejo de pensar racionalmente, o ser negro nao ocupa sequer o estatuto de
humanidade, marcado pelo corpo, ou seja, o discurso da modernidade funda um ser
enquanto abstragdo “para realizar um processo de identificagdo do corpo da pessoa
negra a cor negra em contraponto ao sujeito moderno cuja capacidade de pensar ¢é
independente do corpo” (ANDRADE, 2023, p. 40).

Percebe-se como o discurso da modernidade expresso por Bacon e Descartes
legitima um processo de desumanizacdo e supressdo de outras formas de se pensar,
conhecer e ser no mundo. Inclusive, muitos saberes outros partem de fundamentos
totalmente adversos desses do pensamento racional eurocéntrico [...] A corporeidade,
para estes saberes, ndo engloba sé a motricidade (entendida como corpo € movimento),
mas também envolve dimensdes afetivas, intelectuais, sociais e espirituais do ser
humano (SIMAS, 2021, p. 43).

A epistemologia de macumba, com os seus conceitos de encruzilhada e cultura
de sincope trazidas por Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino permitem compreender
melhor os fundamentos destes saberes outros, que sdo produzidos a partir de outros
paradigmas, que expressam raizes totalmente contrarias a razdo normativa e ao ideal de
ciéncia moderno, principalmente no que diz respeito ao trato com a natureza. Os saberes
em questdao tem como ponto de partida as culturas populares afroindigenas presentes no
Brasil, que na sua maior esfera de diversidade, abarca algumas caracteristicas comuns,
como o fato de serem dissidentes por se dotarem de uma forma diferente de construcao
do ser. Essa construcdo se efetiva a partir da tecelagem de novas cosmovisdes por meio
da dinamica do movimento, do inesperado e do encontro ao diferente, configurando-se
como uma expressao dissidente da razao colonial normatizadora — a qual opera
precisamente pela negacdo da humanidade do colonizado. Tal construcio se fundamenta
nos saberes ancestrais, os quais pressupdem uma “integralidade corpdrea” (SIMAS &
RUFINO, 2018, p. 29). Esta nocdo refere-se a uma experiéncia de existéncia nao
dicotomizada, onde o ser se compreende de forma indivisivel, integrando dimensdes
espirituais, comunitarias, ritualisticas e cotidianas em uma totalidade inseparavel,
opondo-se radicalmente a cisdo cartesiana entre mente e corpo imposta pelo projeto

colonial.

Dessa forma, ¢ evidente como ocorre uma tensdo ao colocar em jogo um
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discurso que castra a humanidade da sua relacdo com a natureza, transformando-a numa
relacdo de exploragdo de recursos com desrespeito aos seus ciclos naturais e que
também castra o sujeito de seu proprio corpo e lhe faz exacerbadamente racional. Essa
base fundamenta o modo de produgdo capitalista que subjaz nossa sociedade civil,
portanto, isso também fundamenta nossa subjetividade, forma de ser e pensar, bem
como estende-se como sentido que as técnicas, instituicdes e mecanismos da educacio
formal seguem, o que serd melhor abordado a seguir.

A EDUCACAO FORMAL

No capitulo anterior fora apresentado como se forja a modernidade com seus
alicerces na ciéncia dominadora e na razdo sem corpo, estabelecendo um conhecimento
que se quer Unico e que, para isso, tem como subsidio a supressao de todo e qualquer
saber outro, no caso, os saberes oriundos das culturas afroindigenas brasileiras. Esse
processo de supressdo ndo somente epistemoldgica quanto ontolégica — pois parte de
uma negagdo do ser (FANON, 2020) — ¢é concretizado no modelo de educagdo formal,
sendo entendido como o modelo curricularizado, previamente demarcado, com um
modelo de padronizacdo do ensino e que se encontra nas escolas — instituicoes
regulamentadas e certificadas, signatarias de diretrizes nacionais (BRUNO, 2014).

A afirmagdo de que a educagdo formal faz-se uma extensdo da dominagdo
colonial, particularmente dentro da institui¢ao escolar tem como base a forma como se
pauta a “[...] educagdo, ndo como uma pratica emancipatoria, mas sim como forma de
regulagdo. Essa logica travestida de educacgao revela-se como mais uma face das agdes
assentes no empreendimento colonial, que tem na
raga/racismo/género/heteropatriarcado/capitalismo os seus fundamentos.” (RUFINO,
2020, s.p). Nesse sentido, a principal problematica quanto ao modelo de educagdo
formal ¢ na maneira como ela forja um sentido de ser que reproduz as praticas coloniais
de supressdo de saberes dissidentes, advindos principalmente das culturas populares
afroindigenas do Brasil, definindo apenas uma forma de saber e ser como correta.

A problematica que encruza educagdo e colonialismo esta para além daquilo
que conhecemos enquanto escola. O “x” do problema centra-se no ser. A
escola ¢ somente mais uma marca produtiva da agenda curricular desse
empreendimento maior, ¢ pode vir a ser reificada pelas logicas assentes na

agenda politica/educativa colonial ou transgredida, tudo dependera do corpo
que sera montado e performatizara a escrita de mundo. (RUFINO, 2020, s.p)

Para melhor compreender essas praticas coloniais ¢ interessante o conceito de
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educacdo bancdria cunhada por Paulo Freire (2006), onde o mesmo afirma que esta
serve a dominag¢do e a disciplina dos educandos segundo os parametros de ensino
curricularizados formalmente, segundo o patrono da educacao: “o educador ¢ o que diz
a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador ¢ o que disciplina; os
educandos, os disciplinados” (Freire, 2005, p. 68), entendendo a padronizacdo de uma
forma de ser na sala de aula onde o educando ¢ sempre o desobediente pelo minimo que
saia das restrigdes da disciplina e regras rigidas e se coloque em disputa com a
hierarquia da sala de aula que joga sobre o educador a “autoridade absoluta do saber”. A
educacdo bancéria recebe esse nome pelo seu carater de transmissdo de saber do
educador ao educando entendido aqui como recipiente vazio. Dessa forma, ndo busca
nenhuma forma de conscientizagcdo ou leitura critica da realidade do educando, apenas
“Quer, na verdade, que corpos de alunos e alunas sejam inconscientes e sujeitados as
suas regras. Perpetua e reforca, assim, sua relacdo vertical e autoritaria.” (BRIGHENTE
& MESQUIDA, 2016, p. 161)

Este modelo educacional reforga os padrdes de dominacao, impondo uma forma
de ser propria do discurso da modernidade colonial como abordado no capitulo anterior,
principalmente pela negagdo da subjetividade corporal quando afirma que ao corpo
oprimido ¢ vedada sua condi¢do de sujeito, sendo reduzido a mera objetividade. Nesta
perspectiva, atribui-se a corporeidade uma suposta incapacidade de compreender,
interpretar ¢ comunicar sua experiéncia no mundo (FREIRE, 2005; 2006), ndo ¢ de se
surpreender com a harmonia que essa compreensao possui com a concepg¢ao do cogito
cartesiano que entende o corpo como objeto passivo controlado pela mente — que seria o
proprio sujeito.

Nesse processo, ocorre um sério silenciamento das praticas pedagdgicas das
populagdes afroindigenas que compdem as suas cosmovisdes, ndo somente no que diz
respeito ao corpo, mas ao proprio trato com a natureza, tendo uma concepcido que
unifica tudo aquilo que o discurso moderno faz questdo de cindir: espirito, corpo e
natureza. Isso ¢ estabelecido como uma negacao do ser do proprio educando, ja que
dentro da educacdo formal ¢ entendido como recipiente vazio, porém, na linha da
educagdo libertadora também de Freire, encontramos um conceito interessante que traz

a tona a voz do educando, que ¢ dotado de inimeras experiéncias de ser e saber e que as

traz para o ambiente escolar, ele ndo vem vazio, na verdade ele possui uma leitura de
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mundo, e “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1982, p. 9), é o
primeiro saber que o sujeito tem contato. Entretanto, este saber, por conta da estrutura
colonial da educacdo formal ¢ renegado para que o educando seja submetido a
dominagdo sob o viés de uma razdo eurocéntrica que se quer Unica (SIMAS &
RUFINO, 2018).

O corpo, nesse contexto, ¢ incodmodo, principalmente se um corpo
marginalizado, que ¢ diretamente submetido as praticas de dominagdo e sujeicao, na
verdade o corpo dissidente sempre foi alvo no contexto da realidade social brasileira
através da violéncia colonial, onde foram utilizadas estratégias multifacetadas de
controle que consolidavam a exclusdo social como politica de Estado. Essas taticas se
materializavam, conforme aponta Simas (2021, p. 80-81), na domesticagao dos corpos
por meio de “catequese, trabalho bruto, chibata e confinagdo em espagos precarios:
pordes de negreiros, senzalas, canaviais e cadeias”.

Dessa forma, fica evidente que a educacdo formal, fundamentada pelo projeto
colonial do discurso da modernidade, atua como mecanismo de silenciamento e negacao
de saberes e corpos dissidentes. A superacdo desse modelo opressor exige, portanto,
mais que reformas curriculares pontuais; demanda uma ruptura sistémica com a
estrutura colonial que subjaz a realidade brasileira. E precisamente nesse contexto que
surge a necessidade de um alargamento de gramaticas, ir além da razao normativa, além
da escola e da educacdo formal para resgatar tecnologias ancestrais que permitam um
aprendizado que dé voz ao corpo e interaja de maneira colaborativa com a natureza. Isso
sera discutido no capitulo a seguir, trabalhando com os conceitos de Sincope e Cruzo de
Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino como alternativas para entender os saberes outros
que guardam contribui¢des ricas para uma pedagogia anticolonial e que vise a libertacao
e ndo a dominagao e o disciplinamento.

ALARGAMENTO DE GRAMATICAS

Se a educagao formal foi consolidada ndo como um elemento de libertagdo, mas
como uma extensao da dominagdo colonial como foi apresentado nos capitulos
anteriores, este capitulo buscard apresentar como o alargamento de gramaticas ndo ¢
somente uma alternativa, como também uma necessidade para a descolonizacdo do

conhecimento e da educacdo brasileira. A principal defesa é a de que o modelo de

ciéncia e racionalidade que forja nosso modelo educacional constitui uma gramatica




ISSN: 2358-8829

Xl Congresso Nacional de Educagéac

48 2 CONEDY

normativa fechada e que se quer Unica, suprimindo, assim, os saberes afroindigenas
advindos das populag¢des historicamente marginalizadas que, por sua vez, contestam
essa gramatica normativa através das suas praticas e rituais que se constituem como
formas dissidentes de construgdo, transmissao e recep¢ao de conhecimento, sendo assim
elementos que contribuem para a elaboracdo de uma educacdo anticolonial. Longe de
serem meros complementos ao curriculo, essas praticas representam epistemologias
plenas que emergem do corpo, do tambor, da oralidade, dos ritos e da relagdo com o
territorio, oferecendo caminhos para uma educacdo que de fato dialoga com a leitura de
mundo dos estudantes (FREIRE, 1996; RUFINO, 2021).

Os conceitos de cultura de sincope e encruzilhada, conforme proposto por Simas
e Rufino (2019), configuram-se como fundamentais para compreender essa
reconfiguragdo pedagogica. A Cultura de Sincope, conceito emprestado da teoria
musical, configura-se como estratégia de resisténcia onde o improviso preenche
ativamente os vazios existenciais impostos pelo colonialismo. Presente nas tradi¢des
afro-diasporicas e amerindias, essa dinamica se manifesta através de praticas que
desafiam a linearidade ocidental - seja nos ritmos sincopados dos tambores, na capoeira
que transforma danca em luta, adversidade em movimento, o samba que transforma
dores em alegria ou nas narrativas que recombinam memdorias. Dessa forma, a sincope
estabelece uma contranarrativa ao projeto colonial, criando novas possibilidades de
existéncia a partir das proprias lacunas por ele deixadas. O conceito de encruzilhada
representa um marco teorico fundamental na descolonizagdo do conhecimento. Simas e
Rufino (2018; 2019) compreendem este espaco como zona de convergéncia onde
saberes plurais, temporalidades diversas e matrizes culturais distintas estabelecem
didlogo criativo. Diferente da ldgica colonial de supressdo, a encruzilhada opera pela
potencializacdo: "se o colonialismo edificou a cruz como égide de seu projeto de
dominagdo, aqui nds reinventamos o mundo transformando a cruz em encruzilhada e
praticando-a como campo de possibilidades" (SIMAS & RUFINO, 2019, p. 20).

Esta concepgao dissidente recusa qualquer forma de saber que se pretenda unico,
afirmando-se como territorio de movimento permanente onde o encontro com o outro
gera incessantemente novos sentidos, sem hierarquizacdo ou apagamento. Esses

conceitos operam como ferramentas para desestabilizar a logica bindria e cartesiana,

propondo uma educagdo que valorize a ambiguidade, a corporeidade e a complexidade.
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O corpo, silenciado pela educagdo bancaria, ressurge como territério de saber
onde a propria rasura conceitual proposta por Simas e Rufino (2018) se materializa.
Esta epistemologia relacional, que rompe com as dicotomias ocidentais, se efetiva nos
terreiros, rodas de capoeira e samba, onde o conhecimento se encarna no movimento, no
transe € na memoria ancestral dos gestos. O tambor, longe de ser mero instrumento,
opera como veiculo transmissor de historias e cosmovisdes, sua batida sincopada
constituindo uma gramatica propria que escapa a logica da escrita alfabética. E a
"gramatica ocidental exacerbadamente racional" que se v€ desafiada por esses saberes
transmitidos através do corpo, do ritmo, do siléncio e do canto — formas de conhecer
que a razdo colonial insiste em negar, mas que se afirmam como fundamento

tedrico-pratico de existéncias e saberes polirracionais (p. 26). Como afirmam os autores:

Reivindicar o reconhecimento/legitimidade de determinado campo de saber
como possibilidade credivel implica em assumir suas poténcias e
acabamentos teoérico-metodolégicos como fontes para repensar o proprio
campo, ¢ também como possibilidade de pensar e dialogar com outros.

(SIMAS & RUFINO, 2019, p. 26)

Nesse caso, a abertura para o que ¢ diferente, atitude atipica da razdo normativa,
¢ regra quando pautamos os saberes dissidentes que acessamos por meio da chamada
epistemologia de macumba que os autores propde, que faz questdo de confrontar as
dicotomias pela gramatica ocidental, fundamentando uma por experiéncias que formam
uma gramatica propria.“O cotidiano como campo inventivo revela uma infinita trama de
saberes que sdo expressos nos corpos das praticas e dos praticantes” (SIMAS &
RUFINO, 2019, p. 26).

Estas praticas nao sao resquicios de um passado idealizado, mas expressoes de
resisténcia e producdo de conhecimento no presente. Reconhecé-las como validas ¢ um
ato de reparacdo histdrica, de enfrentamento ao apagamento cultural, bem como um ato
politico de posicionamento anticolonial. A implementagdo de leis como a 10.639/03 e a
11.645/08, que tornam obrigatdrio o ensino de historia e cultura africana, afro-brasileira
e indigena, é um passo importante, mas insuficiente se ndo for acompanhado por uma
transformagdo radical da estrutura colonial brasileira. E preciso ir além da inclusdo de
conteudos; € necessario incorporar essas gramaticas dissidentes, essas formas outras de

produzir e circular o saber.

Portanto, o alargamento de gramaticas ¢ um convite a insurreicdo dos saberes
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subalternizados, apontando para a necessidade de uma ruptura definitiva com a estrutura
colonial, que ainda impera na educacdo formal exercida em escolas e universidades.
Pensar uma educagao verdadeiramente nova e libertadora exige a coragem de desmontar
a base colonial propagada pelo discurso da modernidade, abandonar a pretensdo de um
conhecimento universal e abragar a riqueza das epistemologias plurais, entendendo que
o tambor, 0 corpo em movimento, a palavra poética e a sabedoria ancestral ndo sdo
folclore, mas fontes legitimas e urgentes para a construcao de um projeto educacional
que celebre a vida em sua diversidade e complexidade. S6 assim a educagdao podera
cumprir seu papel de libertacdo, tornando-se um espaco de reexisténcia e de celebracao
da multiplicidade de ser, saber e viver.
CONCLUSAO

A analise realizada demonstra que a educacao formal, ao herdar e reproduzir os
fundamentos da modernidade colonial, atua como ferramenta de silenciamento de
corpos e saberes outros. A descolonizacdo do conhecimento exige, portanto, a ruptura
com essa estrutura ¢ a adogdo de praticas pedagdgicas que incorporem as
epistemologias afro-indigenas. O alargamento de gramaticas — pelo reconhecimento dos
saberes que emergem do corpo, do ritmo, do ritual e da oralidade — configura-se nao
como alternativa, mas como condicdo necessaria para uma educagdo plural e
emancipatoria. Assim, a superacdo do legado colonial na educacdo depende da
valorizag¢ao dessas formas de conhecimento ha muito subalternizadas, abrindo caminho
para um projeto educacional que efetivamente celebre a diversidade de ser e saber.
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