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AS CONCEPCOES DOCENTES SOBRE O INTERPRETE DE
LIBRAS NA ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES SURDOS

Elisangela de Carvalho Franco !

RESUMO

Sabe-se que a pessoa surda interage e compreende o mundo a partir de percepgdes visuais que
manifesta através de sua lingua propria. E por meio desta, conhecida como Lingua Brasileira de
Sinais, que garante o acesso a educagdo e aos seus direitos. Na escola, tera o apoio pedagogico
do intérprete de LIBRAS para a mediac@o das linguas e na interagdo com os pares e pessoas
ouvintes. Mas, sera que as professoras conhecem o papel do intérprete na escola? Assim, o
presente estudo visa investigar as concepgdes de professoras sobre o papel do intérprete de
LIBRAS na escolarizagdo de estudantes surdos na escola. Trata-se de um estudo qualitativo, de
natureza interpretativa e exploratdria, tendo como estratégia um estudo de caso, realizado em uma
escola da rede estadual de ensino de Rondonia. Participaram do estudo seis professoras que
atuavam, de forma direta ou indireta, com estudantes surdos. Os instrumentos de pesquisa
utilizados foram questionarios, observagdes e entrevistas realizadas com as participantes no
ambiente escolar. Os resultados indicam que as professoras concebem que o intérprete de
LIBRAS deve atuar na mediag@o pedagogica das interagdes entre docente e estudante na sala de
aula, bem como nas demais atividades pedagdgicas e administrativas da escola. Ademais,
entendem que o intérprete deve participar dos processos de ensino e aprendizagem, por
considerarem que esse profissional esta mais capacitado para interagir com os estudantes surdos.
Portanto, conclui-se que tais concepgoes se distanciam das normativas vigentes, uma vez que ha
lacunas na compreensao do papel do intérprete e das responsabilidades que o professor detém na
escolarizacdo dos estudantes surdos. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que a escola
desenvolva um trabalho pedagogico e participativo junto ao corpo docente e demais profissionais
da educacdo, com o intuito de promover a compreensdao das especificidades da atuagdo do
intérprete de LIBRAS no ambiente escolar.
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INTRODUCAO

A partir dos direitos humanos e desde a perspectiva da educagdo inclusiva,
mudangas acontecem nos sistemas de ensino e, consequentemente, na educacdo de
pessoas surdas. Uma vez que, a surdez passa a ser entendida nos moldes do Modelo Social
de deficiéncia e, ndo mais como, “uma patologia, uma enfermidade que deve ser tratada
e curada” (PALACIOS, 2008, p. 71), como previa o Modelo Médico de deficiéncia.

A saber, 0 Modelo Médico pretendia minimizar os preconceitos relacionados com
as adaptagdes sociais. Assim, os implantes de aparelhos auditivos buscavam normalizar
as pessoas surdas, a fim de torna-las ouvintes e pertencentes a comunidade majoritaria, a
de ouvintes (SKLIAR, 1998). Mas, a partir de 1970, surge o Modelo S6cio Antropologico
e Culturalista da surdez, que buscava compreender os aspectos culturais, identitarios e
linguisticos utilizados pela comunidade surda (BISOL; SPERB, 2010). Esse modelo
reconhece a surdez, bem como as caracteristicas e a identidade da pessoa surda.

O Decreto n° 5.626/2005 define a pessoa surda como “aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS)”. Tal defini¢do estd alinhada a concepcdo socio-antropoldgica de surdez, a
qual compreende que “sdo as relacdes sociais e culturais que constituem os sujeitos e que
a surdez necessita ser reconhecida por suas caracteristicas culturais manifestadas
especialmente por meio de sua lingua natural” (FRANCO, 2023, p. 103), ou seja, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

E com base nessa perspectiva de pessoa surda, fundamentada na dimensao cultural
e linguistica da surdez, que este estudo se desenvolve.

Este estudo constitui um recorte de uma pesquisa mais ampla, realizada entre os
anos de 2018 e 2023, e tem como objetivo investigar as concepgdes de professoras acerca
do papel do intérprete de LIBRAS no processo de escolarizacao de estudantes surdos no
ambiente escolar.

A questdo norteadora que orienta esta investigacdo ¢ a seguinte: Como as
professoras compreendem o papel do intérprete de LIBRAS na escolarizagdo de

estudantes surdos na escola?
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A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentando-se em um estudo de
caso desenvolvido em uma escola da rede publica estadual de ensino de Rondonia. O
referencial tedrico que sustenta a investigagdo contempla autores que problematizam as
concepcdes de educacdo inclusiva, deficiéncia e escolarizacdo de pessoas surdas,
especialmente no contexto da perspectiva inclusiva.

Dessa forma, o artigo estd organizado em quatro segdes: apresentacdo do
referencial tedrico; descricdo da metodologia utilizada; analise e discussao dos resultados

obtidos; e, por fim, as consideragdes finais.

REFERENCIAL TEORICO

No Brasil, a educagdo de pessoas surdas teve inicio, de forma oficial, em 1857,
com a vinda do professor surdo francés Eduardo Huet, a convite de Dom Pedro II
(FRANCO, 2023). Esse convite resultou na fundagdo da primeira escola brasileira
destinada a educacao de surdos, localizada no Rio de Janeiro, entdo nomeada Instituto
Imperial de Surdos-Mudos, atualmente conhecido como Instituto Nacional de Educagao
de Surdos (INES). A proposta do Instituto consistia na promogao e no desenvolvimento
de conhecimentos relacionados a surdez, bem como na garantia do direito das pessoas
surdas ao desenvolvimento pessoal e a socializagdo (DALL’ASEN et al., 2020).

Nesse periodo, a lingua de sinais se desenvolvia principalmente por meio da
comunicagdo entre os proprios surdos, ocorrendo de forma espontanea e simultdnea nos
espacos em que estavam inseridos. Seu uso, contudo, restringia-se, em grande parte, a

contextos especializados, como institui¢des voltadas a educagdo de surdos.

Segundo Sacks (2010):

Esse periodo foi importante para a histéria das pessoas surdas, pois houve o
estabelecimento de escolas para surdos, geralmente as classes eram ditadas por
professores surdos. Assim, as pessoas surdas saem da escuriddo e asseguram
sua emancipagdo e aquisi¢do de sua cidadania (p. 21).

Porém, as conquistas das pessoas surdas com a lingua de sinais foram
retrocedendo, a partir do II Congresso Internacional de Professores de Surdos, ocorrido
em 1880, em Milao, na Italia. Isso porque, um dos temas centrais do evento girava em

torno da questdo: Oralismo ou lingua de sinais como metodologia para a escolariza¢do
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dos alunos surdos? O resultado da votacao culminou com a filosofia oralista vencedora,

enquanto que, a lingua de sinais deveria ser censurada nas escolas (SACKS, 2010, p. 23).

A filosofia oralista percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada pela estimulagdo auditiva. Essa estimulagdo permitiria a
aprendizagem da lingua portuguesa ¢ levaria a crianga surda a se integrar na
comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte
(GOLDFELD, 2002, p. 34).

A filosofia sustentava a ideia de que estudantes surdos poderiam se desenvolver
da mesma forma que os ouvintes, desde que fossem estimulados exclusivamente por meio
da lingua oral, através de praticas de reabilitacdo da fala e treinamento auditivo. O
objetivo dessa abordagem era, em esséncia, ‘“corrigir’ ou “curar” a surdez,
desconsiderando a identidade linguistica e cultural das pessoas surdas. Como
consequéncia, os sujeitos surdos foram compelidos a abandonar sua cultura,
tradicionalmente transmitida por meio da lingua de sinais, € passaram a ser submetidos a
praticas pedagdgicas baseadas unicamente no oralismo. Tal imposi¢ao resultou em
significativos atrasos nos processos de escolarizagdo desses estudantes, comprometendo
seu desenvolvimento educacional e social.

Em resposta aos elevados indices de insatisfacdo gerados pela filosofia oralista,
no final da década de 1970 emergiu a filosofia da comunicagao total, definida como “um
método que sistematizava o uso conjunto da lingua de sinais concomitantemente a lingua
falada” (STROBEL et al., 2006, p. 56). Essa abordagem reconhecia a pessoa surda em
sua naturalidade, aceitando suas especificidades e recomendando a utilizag¢do de todos os
recursos comunicativos disponiveis, com o intuito de potencializar as interagdes sociais
e considerar as dimensdes cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos. Contudo, essa
filosofia direcionava-se a producao do portugués sinalizado? (ALVES et al., 2010, p. 07).

Foi a partir da década de 1980 que emergiu uma nova alternativa para a
escolarizagdo de pessoas surdas, a qual permanece predominante até¢ os dias atuais: a
filosofia bilingue.

Na filosofia bilingue, a lingua de sinais é considerada a primeira lingua da

pessoa surda e ¢ através dela que os alunos surdos aprendem a ler e escrever
na lingua do seu pais, e s6 depois de dominar a lingua de sinais, é que tera

2 Os sinais se baseavam no vocabulo da lingua de sinais com a da lingua falada ou no alfabeto manual
(STROBEL et a., 2006). Ou seja, consistia em produzir exatamente cada palavra da lingua portuguesa para
a lingua de sinais (FRANCO, 2023).
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acesso a lingua oral na modalidade escrita, como forma de respeito a cultura e
identidade da pessoa surda (SKLIAR, 1998).

A educacao bilingue ¢ entendida como uma modalidade de ensino que deve ser
implementada nas escolas regulares, proporcionando as pessoas surdas o acesso a duas
linguas no ambiente escolar: a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a lingua
portuguesa em sua forma escrita.

No ano de 2021, em 3 de agosto, foi promulgada a Lei n® 14.191, que institui uma
nova modalidade educacional denominada Educagdo Bilingue de Surdos, a qual se define

como:

Modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), como primeira lingua e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, para educandos surdos, surdocegos,
com deficiéncia auditiva sinalizante, surdos com altas habilidades ou
superdotagdo ou outras deficiéncias associadas optantes pela modalidade de
educagdo bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

Trata-se de uma modalidade de ensino independente, que tem a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) como primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua,
assegurando que a comunidade surda seja atendida por meio da educacdo bilingue, em
respeito ao seu direito de optar por uma formagao em sua lingua materna. Tal modalidade
esta prevista na Lei n® 9.394/1996, em seu Capitulo V-A, e pode ser aplicada em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas regulares ou polos de educacao
bilingue de surdos, destinados tanto a pessoas surdas quanto aquelas que apresentem
surdez associada.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢ uma lingua que reune todos os
elementos constitutivos de uma lingua oral, incluindo gramatica, semantica, pragmatica
e sintaxe, caracterizando-se, assim, formalmente como uma lingua (Dall’Asen et al.,

2020, p. 25). Ela ¢ definida como:

Um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil, na qual hd uma forma de
comunicagdo e expressdo de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria (ALVES et al., 2010, p. 24).

Ou seja, a LIBRAS ¢ uma lingua visual-motora que expressa sentimentos, ideias,

agdes e quaisquer conceitos ou significados, possibilitando a interagdo entre pessoas

reducacao



ISSN: 2358-8829

Xl Congresso Nacional de Educacgédo

N\ 2 CONEDY

surdas. E reconhecida como a segunda lingua oficial do Brasil por meio da Lei n°
10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005, o qual estabelece a
obrigatoriedade do uso da lingua de sinais em todo o territdrio nacional.

No ambiente escolar, a lingua de sinais € interpretada pelo Tradutor e/ou Intérprete
da LIBRAS-Lingua Portuguesa (TILS), também denominado intérprete educacional. As
atribui¢des dessa funcao estdo regulamentadas pela Lei n° 12.319, de 1° de setembro de
2010, a qual dispde que:

O interprete atua nas instituigdes escolares correspondendo & educagdo infantil,
ensino fundamental e médio até a educacao superior. E o profissional que fara
a mediag@o da lingua portuguesa para a lingua fonte LIBRAS, ou da lingua
fonte LIBRAS para a lingua de destino portuguesa. Deve ter fluidez em
LIBRAS e formag@o na érea, ja que transmite o discurso dos professores aos

estudantes surdos e colegas ouvintes, ou a LIBRAS dos estudantes surdos aos
colegas ouvintes e professores (LACERDA et al., 2009, p. 118).

No exercicio de suas fungdes, o intérprete tem como principais atribuigdes
promover a comunicagao entre surdos e ouvintes, surdos e surdas, surdos e surdocegos,
bem como entre surdocegos e ouvintes, por meio da tradugdo da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) para a lingua oral e vice-versa. Além disso, cabe a ele interpretar, na
LIBRAS e na lingua portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e culturais
desenvolvidas nas institui¢des de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de
modo a garantir o acesso aos conteudos curriculares (BRASIL, 2010).

Dessa forma, o intérprete atua de maneira ativa no processo de ensino-
aprendizagem, ndo se limitando a mera tradugdo dos contetidos, mas também
participando da construcdo de estratégias que viabilizem a acessibilidade do
conhecimento ao estudante surdo. Conforme destacam Lacerda et al. (2009), o intérprete
“trabalha ativamente no processo de ensino-aprendizagem, ndo somente interpretando os
conteudos, mas, também, envolvendo-se nos modos de fazer tais conteudos acessiveis
para o estudante, a partir de conversacdes e intercAmbios de informagdes” (p. 119).

Portanto, no processo de escolarizagdo de pessoas surdas, a educacao bilingue
configura-se como elemento fundamental para a garantia de direitos, especialmente no
que diz respeito ao reconhecimento da lingua como meio para aprender, interagir e
socializar no ambiente escolar, tanto entre os pares surdos quanto com os demais
membros da comunidade ouvinte (FRANCO, 2023). Nesse contexto, ¢ essencial que

todos os integrantes da comunidade escolar — professores, estudantes ouvintes, gestores
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e demais profissionais — compreendam a relevancia do papel desempenhado pelo
intérprete de LIBRAS no processo de aprendizagem das linguas envolvidas, ou seja, a

Lingua Brasileira de Sinais e a lingua portuguesa.
METODOLOGIA

A metodologia adotada caracteriza-se como qualitativa, de natureza interpretativa
e exploratdria, uma vez que “trabalha com dados subjetivos, crengas, valores, opinides,
fenomenos, habitos, etc.” (MINAYO, 2002, p. 22). Essa abordagem possibilitou uma
maior aproximagdo da realidade escolar, oferecendo subsidios para a andlise e
interpretagdo das situagdes investigadas.

Como estratégia de investigagdo, adotou-se o estudo de caso, por se tratar de um
método que “retune os dados relevantes sobre o objeto de estudo” (CHIZZOTTI, 2006, p.
135). A pesquisa foi realizada em uma escola da rede estadual de ensino de Rondonia,
situada no municipio de Ariquemes. Na institui¢ao, encontravam-se matriculados sete
estudantes surdos: cinco apresentavam surdez congénita — caracterizada como aquela
adquirida na fase gestacional (GOLDFELD, 2002); um possuia surdez adquirida,
decorrente de uma enfermidade ocorrida aos quatro anos de idade; e um era parcialmente
surdo, fazendo uso de protese auditiva em um dos ouvidos. Todos os estudantes
utilizavam a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na comunicagdo entre os pares,
embora, conforme informagdes fornecidas pela coordenacdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), alguns demonstrassem maior dominio da lingua do
que outros.

Participaram do estudo seis professoras que atuavam no ensino fundamental, de
forma direta ou indireta, com os estudantes surdos. O grupo de participantes foi composto
por trés professoras regentes, uma coordenadora pedagogica, uma intérprete de LIBRAS
e a diretora da escola.

Na constituigdo do perfil das participantes, verificou-se que todas possuiam
formagdo em diferentes areas do conhecimento, sendo a maioria graduada em Pedagogia.
Além disso, todas apresentavam especializagdo na respectiva area de atuagdo,
predominando a formagao em Gestao Escolar. No que se refere a formacao complementar,

cinco participantes tinham formac¢ao em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), enquanto
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uma ndo possuia essa qualificagdo. Para garantir a privacidade e o anonimato das
colaboradoras, os nomes foram codificados como: Professora 1, Professora 2, ¢ assim
sucessivamente, conforme estabelecido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram questiondrios, observagdes e
entrevistas. Os questionarios foram elaborados com questdes abertas e fechadas. As
observagdes ocorreram no patio da escola, na sala dos professores e na sala de recursos,
quando possivel, sendo os principais momentos registrados em diario de campo. Essas
atividades aconteceram entre os meses de agosto e setembro de 2018. Ja as entrevistas,
do tipo semiestruturada, foram realizadas individualmente entre novembro e dezembro
de 2018, em horario e local escolhidos por cada participante. Como recursos para a coleta
de dados, foram utilizados notebook, bloco de notas e roteiro de entrevista.

Para a analise dos dados, adotou-se a técnica de analise de contetido de Bardin
(1995), por possibilitar a interpretacdo dos enunciados e seus multiplos significados. O
procedimento seguiu as trés fases recomendadas:

Pré-analise — que compreendeu a leitura flutuante, a organizagdo dos materiais
(entrevistas e didrio de campo), a identifica¢do das ideias iniciais e mensagens, bem como
a organizacdo das vozes em blocos;

Exploragdo do material — realizada por meio da leitura minuciosa das
transcri¢des, com o objetivo de identificar os nucleos de sentido, por intermédio da
extragdo de palavras e expressdes presentes nas entrevistas, possibilitando a delimitacao
das categorias;

Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo — etapa em que se procedeu
a construcao das categorias e subcategorias, a partir do conjunto de significados presentes
nas unidades de andlise. Por fim, fragmentos selecionados de dialogos foram organizados

para ilustrar o texto analitico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para compreender as concepgdes das professoras acerca do papel do intérprete de

LIBRAS na escola, iniciou-se a investiga¢do com a seguinte pergunta-chave: Como vocé

analisa ou entende o trabalho do intérprete educacional na escola? Os dados revelaram
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duas interpretagdes predominantes: a primeira considera que a funcdo do intérprete de
LIBRAS ¢ a mediagao pedagogica; a segunda entende que o intérprete deve participar

diretamente dos processos de ensino e aprendizagem.

A funcio do intérprete de LIBRAS ¢é a mediacdo pedagogica

Para algumas docentes, a fun¢do do intérprete de LIBRAS na escola consiste na

mediacdo pedagdgica entre as linguas LIBRAS e portugués, conforme se observa:

Professora 2 — Na escola é considerada uma pratica inclusiva, que na minha
opinido ndo &, [...] € ter uma intérprete na sala de aula. Isso ndo € uma pratica!
E uma mediacio da comunicagio para a pessoa surda.

Professora 4 — Na sala de aula, o principal trabalho ¢ a interpretagdo, pois o
intérprete ndo tem a fun¢do de ensinar. O nivelamento do que o estudante
aprendeu ocorre no horario oposto, quando convidamos o surdo e fazemos toda
uma rotina de estudo. A atengdo no horario oposto ndo ¢ dada apenas na lingua
portuguesa, embora, essa seja a principal; mas, nés incluimos também outras
disciplinas. O estudante aprende ¢ ali no dia-a-dia, quando pde na pratica, é
que demonstra que conseguiu aprender.

Na perspectiva das professoras, o papel primordial do(a) intérprete de LIBRAS na
escola consiste na mediacao pedagogica entre a Lingua Brasileira de Sinais e a lingua
portuguesa, voltada aos estudantes surdos. Nesse sentido, compreendem a mediacdo nao
apenas como a tradu¢do dos contetdos, mas como o processo de torna-los compreensiveis
e significativos para o estudante (LACERDA et al., 2013, p. 174). Em outras palavras,
consideram que o intérprete deve atuar de modo a garantir que “o estudante surdo
compreenda o que estd sendo expresso oralmente pelo professor e, por sua vez, possa
comunicar-se em situacdo de sala de aula com os docentes e demais estudantes ouvintes”
(FRANCO, 2023, p. 186).

Além disso, a Professora 4 ressalta que as atividades de mediacao realizadas na
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), no contraturno, com os
estudantes surdos, ndo se restringem a disciplina de Lingua Portuguesa, abrangendo
também outras areas do conhecimento, como a Matemadtica. Destaca, ainda, que os
estudantes nao desenvolvem suas aprendizagens exclusivamente na sala de recursos, mas
também no convivio didrio com colegas e demais membros da comunidade ouvinte.

Portanto, observa-se que as professoras apresentam dificuldades em compreender

plenamente o papel e as func¢des do intérprete na escola, limitando sua atuagdo a mediagado
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linguistica entre estudantes surdos, professores e alunos ouvintes, assim como as

atividades realizadas no contraturno no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A fungio do intérprete € participar dos processos de ensino e aprendizagem

Outras docentes entendem que o intérprete deve participar ativamente dos
processos de ensino e aprendizagem envolvendo os estudantes surdos, conforme

evidenciam os fragmentos a seguir:

Professora 2 — Infelizmente, transferem para a intérprete o aprendizado do
aluno surdo.

Professora 3 — Os surdos s3o mais assistidos que os outros alunos, porque eles
tém a intérprete que os auxilia na aprendizagem.

Professora 6 — As intérpretes ddo um espetaculo com o trabalho que fazem
com os alunos surdos. [...] De fato, as intérpretes na sala de aula explicam todo
o conteudo aos surdos.

Observa-se, nas falas, um conhecimento limitado acerca das atribui¢cdes do(a)
intérprete na escola, bem como das responsabilidades do(a) professor(a) em relagio a
escolarizagdo dos estudantes surdos. Evidencia-se, aparentemente, uma delegacdo de
funcdes especificas do professor para o intérprete, conforme demonstrado na fala da
Professora 2. Além disso, ha a percepcdo de que os estudantes surdos estariam mais
assistidos do que os ouvintes, em virtude do auxilio do intérprete (Professora 3). Também
se observa o entendimento de que o intérprete deve atuar em todas as disciplinas,
realizando a interpretacdo da lingua para o estudante (Professora 6).

Nesse contexto, a Lei n° 5.626/2005 estabelece que o intérprete deve mediar o
“acesso dos estudantes surdos a comunicacao, a informagao e a educacao, tendo uma
funcdo distinta do professor regente”. Ou seja, na sala de aula, professor e intérprete
possuem funcdes especificas e complementares em suas respectivas areas de
competéncia. Assim, cabe ao intérprete de LIBRAS viabilizar, por meio da lingua de
sinais, 0 acesso aos conhecimentos e conteudos curriculares, enquanto as atividades de
ensino sdo de responsabilidade exclusiva do(a) professor(a).

A esse respeito, a Lei n° 12.319/2010, que regulamenta as atribui¢cdes do
intérprete, esclarece que “na compreensdo dos componentes curriculares, deve o(a)
intérprete atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum.” Ademais,

ambos devem “construir conjuntamente um planejamento de classe que inclua todos os
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alunos e atenda as especificidades da disciplina. Entretanto, a responsabilidade pelo
processo de ensino-aprendizagem permanece com o professor” (LACERDA et al., 2013,
p. 220).

Portanto, as concepgodes das docentes indicam que o intérprete deve participar dos
processos de ensino e aprendizagem, inclusive nas atividades extracurriculares, por
entenderem que esse profissional estd melhor preparado para interagir com os estudantes
surdos e possui dominio da Lingua Brasileira de Sinais. Tal percepc¢ao decorre da auséncia
de conhecimento em LIBRAS por parte do corpo docente, o que dificulta a interacao

pedagogica direta com os estudantes surdos.
CONSIDERACOES FINAIS

Com as modifica¢des introduzidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacido (LDB
—Lein®9.394/96), por meio da inclusdo do Capitulo V-A, que trata da Educacao Bilingue
de Surdos, estabelecem-se novas diretrizes para o atendimento educacional da pessoa
surda. Essas mudangas promovem formas especificas de escolarizacdo dos estudantes
surdos nas institui¢cdes de ensino, assegurando uma educagdo bilingue adequada as suas
necessidades.

Além disso, com a promulgagdo da Lei n°® 14.191/2021, ¢ assegurado aos
estudantes surdos a opcdo de escolarizacdo em escolas regulares ou bilingues, nas quais
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) seja a lingua oficial de interagao e ensino. Dessa
forma, durante os processos de comunicag¢do, interagao e aprendizagem, esses estudantes
podem usufruir de condi¢des igualitdrias para o desenvolvimento de suas habilidades.
Assim, a referida lei garante o direito e o respeito a diversidade, a cultura, a linguistica e
a identidade das pessoas surdas, surdocegas e com deficiéncia auditiva no ambiente
escolar.

Nesse contexto, observa-se que as concepgdes das professoras indicam que o
intérprete de LIBRAS deve atuar na mediagao pedagogica das interacdes entre docente e
estudante na sala de aula, bem como nas demais atividades pedagogicas e administrativas
da escola. Ademais, consideram que o intérprete deve participar dos processos de ensino
e aprendizagem, por reconhecerem sua maior aptidao para interagir com os estudantes

surdos.
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Entende-se que tais concepgdes divergem das normativas vigentes, uma vez que
ha lacunas na compreensao das atribuicdes do profissional intérprete, assim como das
responsabilidades que o(a) professor(a) detém na escolarizagdo da pessoa surda. Dessa
forma, torna-se imprescindivel que a escola desenvolva um trabalho pedagogico e
participativo com o corpo docente e demais profissionais da educagdo, visando a
compreensdo das especificidades e particularidades da atuagao do intérprete no contexto
escolar.

Sabe-se que, na perspectiva pedagdgica da educacao inclusiva, ¢ fundamental que
todos os membros da comunidade escolar compreendam a importancia de um
planejamento colaborativo e do trabalho em equipe entre os profissionais, como estratégia
essencial para promover mudangas na cultura escolar. Tal pratica ¢ imprescindivel para
garantir a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes, com ou
sem deficiéncia, no ambiente escolar.

Portanto, conclui-se que tais concepcdes podem impactar negativamente a
escolarizagdo dos estudantes surdos, uma vez que se observa a auséncia do
reconhecimento da cultura surda, da valorizagdo das diferengas, da adaptagdo das praticas
pedagogicas e da importdncia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para o
desenvolvimento de um ambiente bilingue escolar.

Diante disso, destaca-se a importancia de implementar na escola propostas de
formacao continuada para os professores, abordando temas como: as praticas de ensino
voltadas para a escolarizagdo dos estudantes surdos; o trabalho com as diferencas no
contexto da educag¢do inclusiva; a colaboragdo entre intérprete, professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e professor regente; e a funcdo da sala de recursos do
AEE. Essas areas configuram-se como possiveis campos para investigagoes futuras, a fim

de aprofundar as questoes emergentes deste estudo.
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