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RESUMO

O conceito de resisténcia docente, que permeia os discursos educacionais e formativos atuais,
necessita de um aprofundamento teodrico. Nesta perspectiva, historicamente existem descritos
que confirmam a existéncia de conflitos entre agentes de reformulagdo educacional e
professores a nivel global. Fundamentando-se nesta afirmagao, o objetivo geral deste trabalho ¢
compreender o discurso dos professores de escolas publicas e privadas da educacdo basica e
superior frente as constantes mudangas educacionais, tais mudancas tém sido palco de
discussdes, muitas vezes relacionadas a formacao dos professores, como também a qualidade da
Educacdo. Para tanto, buscou-se entender como a resisténcia as mudangas educacionais podem
impactar na educagdo atual, como também, procurou-se investigar como estas reformas
impactam no curriculo escolar. Aportes teoricos a exemplo de Libaneo (2013) e Moran (2013)
mostraram que ha uma distincia significativa entre as propostas oficiais, o dia-a-dia das escolas
e os dilemas que os professores enfrentam no encaminhamento de seu trabalho. Ou seja, ha
evidéncias sobre a maneira com que as reformas educacionais sdo colocadas, sugerindo que
essas reformas sejam organizadas por reformadores que compreendam os impactos destas
mudancas na sala de aula e no cotidiano das escolas. Assim sendo, a pesquisa tem base em uma
produgdo de cunho bibliografico do tipo descritivo, exploratorio. Com abordagem qualitativa
em que foi analisado o discurso docente através de questionarios acerca desta tematica,
constatou-se a importancia de que os professores conhecam as reformas implantadas e que os
reformadores conhecam o andamento escolar, bem como realizem formacdes para melhor
compreensdo dos educadores.
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1. Introducio

A educacdo estd em constante transformacgdo, impulsionada pelo avanco das
tecnologias, pelas mudangas sociais e pelas novas abordagens pedagdgicas. No entanto,
muitos professores demonstram resisténcia a implementagdo de novos métodos na sala
de aula. Essa resisténcia pode ser atribuida a diversos fatores, como inseguranca, falta
de formagdo adequada, carga de trabalho excessiva e tradi¢ao enraizada nos modelos de

ensino tradicionais (Fullan, 2001).

O presente trabalho, intitulado "Pratica Docente e Resisténcia: Andlise do
Discurso de Professores Frente as Reformas Educacionais", propde-se a investigar como
docentes da rede publica e privada da educagdo basica e superior percebem, interpretam
e reagem as reformas educacionais. Partimos da hipotese de que as reformas, ainda que
contenham potencial inovador, nem sempre se traduzem em mudancas efetivas na
pratica pedagdgica por auséncia de articulacao entre politicas, condigdes de trabalho e
processos formativos. Assim, ¢ fundamental compreender os discursos docentes para
identificar tanto os entraves quanto as condi¢des que favorecem a implementacdo das

mudancas propostas.

A pesquisa articula-se com referenciais que valorizam os saberes da experiéncia
docente e a necessidade de formacao contextualizada, utilizando tais contribui¢des para
mapear tensdes entre teoria e pratica. Pretende-se, por meio da andlise discursiva,
destacar temas recorrentes nas falas dos professores — adesdo parcial as propostas,
dificuldades estruturais, necessidade de formacao e impactos na rotina escolar — ¢ a
partir desses achados apontar recomendagdes que subsidiem politicas e praticas

educativas mais sensiveis a realidade escolar.
2. Fundamentagio tedrica
A educacdo no Brasil ¢ um direito garantido ao cidadao e uma responsabilidade

do Estado. Trata-se de um investimento de fundamental importancia para a formacgao de

individuos conscientes, autonomos e criticos, além de ser crucial para o

desenvolvimento do pais. Atualmente ¢ assegurada pela Constitui¢ao Federal de 1988 e
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normatizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e que ao
longo de sua histéria passou por diversas mudangas e reformas significativas, tanto

estruturais quanto curriculares, especialmente no século XX.
2.1 Contexto das reformas educacionais no Brasil

Debrugando sobre a primeira metade do século XX, foi uma fase de grandes e
importantes transformagdes na educacdo brasileira, caracterizada por reformas
estruturais, ampliacdo do acesso a educagdo, atualizagdes pedagogicas e curriculares
que respondessem as necessidades sociais, politicas e economicas da populacdo. Cambi
(1999) argumenta que o século XX foi “dramatico, conflituoso, radicalmente inovador
em cada aspecto da vida social: em economia, em politica, nos comportamentos, na
cultura”. O autor ainda relata que as institui¢des escolares da época passaram por uma
profunda e radical renovacdo, saindo de contexto totalmente elitista e abrindo-se para a
sociedade de modo mais geral.

Com os desdobramentos dessas reestrutura¢des educacionais, na década de 1930
emerge uma das principais reformas do século XX, conhecida como Reforma Francisco
Campos, Decreto n° 19.890 e consolidado pelo Decreto n® 21.241/1932. Essa reforma ¢
vista como o ponto de partida para melhorias na educacdo do pais, trazendo
transformagdes tanto na administragdo quanto no aspecto pedagogico e curricular das
escolas brasileiras.

A década de 1990, foi espaco de grandes reformas da educagdo brasileira,
grandes exemplos dessas reformas sao a LDB, que foi sancionada pela primeira vez em
1961, depois em 1971, promulgada em 1996 e esta em vigor até os dias atuais, bem
como o Plano Nacional de Educacdo (PNE).

A LDB representou um avango crucial na busca pela unificacido e
democratizagdo do acesso a educagdo em todos os niveis. Esta lei fundamentou a
estrutura do sistema educacional brasileiro, abrangendo desde a educacao infantil até o
ensino superior, j& o PNE buscou o estabelecimentos de metas educacionais para a
educacdo do pais, algumas delas s3o0: a expansdo e 0 acesso ao ensino obrigatério de 4 a

17 anos, a erradicacao do analfabetismo, a valorizacao docente ¢ também melhorias na

qualidade do ensino, plano que tem metas atualizadas a cada 10 anos.
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Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), emergem
com o objetivo de fornecer orientagdes aos educadores por meio da normatizagdo de
alguns aspectos fundamentais especificos de cada disciplina. Para Silva (1995) os
PCN’s sdao documentos que foram elaborados na década de 1990 e que constituem
formas de expressdo do papel do Estado, em que se busca coesdo e ordem, com o
sentido de uniformizar o curriculo nacional, através do estabelecimento de conteudos
minimos a serem explorados na educacao basica.

Na tentativa de uma uniformizagdo curricular que os PCN’s, ndo trouxeram,
emerge em 2018, um outro documento que busca conduzir a educagdo basica no Brasil,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define-se como “um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica”, (BRASIL, 2018, p.7). Ela busca definir metas, competéncias e habilidades que
sao tidas como essenciais aos alunos no decorrer da educagdo basica, tendo em vista
uma educacdo mais completa e em sintonia com as demandas atuais da sociedade

contemporanea.
2.2 Impacto na pratica docente

Considerando as constantes mudangas que vém ocorrendo nos ultimos tempos
referentes a curricularizagdo e estruturagdo do ensino da educacdo basica, podemos
refletir tendo por base dois pensamentos: sobre o quao significativa sdo essas mudangas
e como elas podem afetar tanto os professores quanto o proprio processo de
ensino-aprendizagem dos discentes.

De acordo com Garcia (2016), As politicas educacionais e curriculares atuam
como instrumentos de regulagdo, e as transformagdes nas politicas indicam a
necessidade de ajustes nesses instrumentos, uma vez que nao estdo atendendo de forma
satisfatoria as demandas que, ao longo do tempo, sofrem alteragdes, logo sdo vistas
como necessarias.

Hoje a escola ndo ¢ mais a Unica fonte de saber e/ou conhecimento, e as

mudangas curriculares se fazem necessarias para atender a essas demandas. Por outro

lado, os aumentos das cargas horarias e o tempo de permanéncia na escola tem sido
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palco de discursos reflexivos, como aponta Garcia (2016).

Nesse sentido, Bezerra et al (2024), discute que os questionamentos acerca das
abordagens pedagdgicas devem acontecer de forma frequente e automatica pelos
professores, uma vez que isso pode acarretar em mudancas significativas em suas
metodologias e consequentemente render bons frutos na sala de aula.

Como bem discorre a fala acima, podemos ver que os professores, sentem-se
sufocados com algumas imposicoes legais e sdo obrigados a fazer mudangas em suas
praticas pedagdgicas, que por vezes ndo obtém resultados tdo satisfatérios. De acordo
com Cupelli e Galiazzi (2007), apds alguns estudos e aprofundamentos nas teorias de
Althusser, Bowles e Gintis, Bourdieu e Bernstein. Eles chegaram a uma conclusdo, a de
que todas essas mudangas de cunhos curriculares e/ou estruturais, acabam impactando
diretamente no desenvolvimento social, uma vez que para eles ¢ tida como reproducao
continua da logica do mercado capitalista.

Assim sendo, a capitalizacdo acaba sendo umas das vertentes, palco de uma
disseminagdo de resisténcia por parte dos professores, pois estes muitas vezes veem nas
propostas de mudancas curriculares, uma forma enraizada e nitida de exclusdo social,
principalmente no tocante a escolas publicas, que por vezes ¢ exigido que se cumpra
determinagdes sem as minimas condi¢des basicas de funcionamento.

Considerando os referenciais discutidos, conclui-se que a resisténcia docente as
mudancas curriculares e estruturais nao ¢ meramente conservadorismo, mas uma
resposta complexa as formas de implementagdo dessas reformas. A resisténcia emerge,
sobretudo, quando as mudangas sdo impostas de maneira vertical e desarticulada, sem
investimento continuo em formac¢do docente e sem a construcdo de condigdes
institucionais adequadas. Além disso, configura-se como expressao de um sentimento
de exclusdo e desvalorizagdo profissional: professores reivindicam um sistema

educacional mais inclusivo, valorizado e colaborativo.

2.3 Resisténcia dos professores

De acordo com Giroux (1986), a escola representa um espaco que deve ser

cuidadosamente analisado como um ambiente propicio para fomentar um discurso

critico sobre os modelos que uma sociedade democratica pode adotar, bem como sobre
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as barreiras socioecondmicas que dificultam o surgimento dessas formas. Assim,
exploraremos as possibilidades e a relevancia de atitudes de resisténcia no cenario
educacional contemporaneo, visando uma compreensao mais aprofundada.

A resisténcia que iremos abordar ndo se trata apenas de género, etnia ou classe.
Tais mobilizacdes tornaram-se essenciais para a constru¢do de uma sociedade justa,
assumindo papeis importantes no contexto historico, das quais geraram transformagdes
que repercutem no ambiente escolar. Sendo assim, a resisténcia que abordaremos aqui €
a das praticas pedagogicas dos docentes.

Reconhecemos que a precarizacdo da educacdo no Brasil ndo ¢ um acaso, mas
sim resultado de uma estratégia intencional. Historicamente, as elites que controlam o
pais nunca demonstraram interesse genuino em investir em uma educac¢ao de qualidade
para todos. Pelo contrério, a estrutura do nosso sistema educacional foi moldada para
priorizar o desenvolvimento de uma formagdo tecnicista, em detrimento de uma
educacdo integral. Esse fato se torna evidente quando contrastamos a realidade do
sistema educacional com os principios estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988.

Apesar de a Constituicdo determinar que a educagdo deve ser promovida de
maneira a garantir o desenvolvimento pleno do individuo, o preparo para o exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho, na pratica, o que predomina é a énfase
exclusiva na qualifica¢do técnica, negligenciando aspectos essenciais para a formacao
cidada.

Ao revisitar nossa historia, observamos que a luta pela insercdo das criangas da
classe trabalhadora na escola publica foi longa e ardua. Nos dias atuais, essa batalha se
transformou: agora, o foco recai sobre assegurar que esses estudantes permanegam nas
institui¢des de ensino e tenham acesso a uma educagao de qualidade, que seja inclusiva,
laica e promotora de igualdade. Essa permanéncia, aliada a uma resisténcia ativa contra
vidade das politicas e reformas educacionais depende de abordagens que articulem
intervengdo pedagdgica com politicas publicas intersetoriais e reconhecimento dos
saberes e condigdes concretas dos sujeitos escolares, valorizando a formagdo docente
para agir em contextos de vulnerabilidade e promovendo estratégias de inclusdo e apoio
socioeducativo.

Diante dessa realidade, os professores desempenham um papel crucial e

precisam reconhecer a importancia de compreender o contexto social, economico e
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cultural dos estudantes. Esse entendimento profundo da realidade dos alunos ¢ essencial
para que as praticas pedagogicas ndo apenas atendam as necessidades académicas, mas
também sejam capazes de dialogar com as experiéncias vividas por eles,
proporcionando um ensino mais significativo e humanizado.

No ambito educacional, o que vemos, em grande parte, sdo professores
resistentes, Fernandes (1989, p. 74) salienta: “Se o professor pensa que sua tarefa é
ensinar o ABC e ignora as pessoas dos seus estudantes e as condi¢des em que vivem,
obviamente ndo vai aprender a pensar politicamente][...]".

Os multiplos problemas sociais que atravessam a vida dos estudantes repercutem
diretamente no cotidiano escolar, condicionando dinamicas de ensino, aprendizagem e
convivéncia. A escola ndo opera em isolamento; ela reproduz e torna visiveis as
contradigdes sociais proprias do capitalismo, como desigualdade econdmica,
precariedade de servigos basicos e exclusdo social. Essas adversidades
extraprofissionais — fome, falta de acesso a internet, fragilidade emocional, violéncia
familiar e comunitaria — limitam a participacdo estudantil e fragilizam processos
educativos, a0 mesmo tempo em que exigem praticas pedagogicas sensiveis ao
contexto.

Noévoa (2017), aborda a necessidade de refletir sobre a formagao docente,
destaca que o momento atual ¢ decisivo. Ele argumenta que devemos repensar “com
coragem ¢ ousadia, as nossas instituicdes € as nossas praticas. Se nao o fizermos,
estaremos a reforcar, nem que seja por inércia, tendéncias nefastas de desregulacdo e
privatizagdo. A formacdo de professores ¢ um problema politico, e ndo apenas técnico e

institucional” (NOVOA, 2017).

3. Metodologia

\

Quanto a metodologia empregada neste artigo, foi adotada uma abordagem
qualitativa, que segundo Minayo (2001) a pesquisa qualitativa trabalha com os
significados, crengas, motivos, valores e atitudes, dando correspondéncia a um espago
mais profundo das relagdes dos processos e fendmenos.

Como instrumento de pesquisa foi um questionario contendo 9 questdes

discursivas acerca do assunto abordado, foram gerados via google formulérios e
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enviados por meio das midias sociais para que os participantes pudessem responder,
tendo como amostra 6 professores da rede de educacdo basica e ensino superior. Para
Cervo; Bervian e Silva (2007) o questiondrio ¢ a forma mais usada para coletar dados,
pois possibilita medir com mais exatidao o que se deseja.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica, que para Cervo; Bervian e Silva (2007)
a pesquisa bibliografica procura explicar um problema a partir de referéncias teoricas e
pode ser realizada como parte de uma pesquisa descritiva ou experimental. E foi
realizada também uma pesquisa descritiva que para os mesmos autores, busca conhecer
as diversas situacdes e relagdes que ocorrem na vida social, politica, econdmica e

demais aspectos do comportamento humano, tanto do individuo, como de grupos.

4. Resultados e Discussoes

A analise das percepcdes dos professores frente as reformas educacionais revela
um cenario de inquietagdes e expectativas quanto a efetividade das mudangas propostas.
Embora reconhecam a importancia de atualizagdes no sistema de ensino, os docentes
destacam que muitas dessas reformas sdo elaboradas sem uma consulta prévia aqueles
que vivenciam cotidianamente o contexto escolar. Desse modo, os professores
defendem que qualquer proposta de reformulagdo educacional deve considerar nao
apenas aspectos curriculares, mas também medidas que promovam a valorizacdo
docente e a melhoria das condi¢des concretas de ensino e aprendizagem.

Ao questionarmos sobre as recentes reformas educacionais foi possivel analisar
que sdo pertinentes para o processo de ensino e aprendizagem, porém ¢ necessario que
seja levado em consideragdo a opinido dos professores, gestores, coordenadores e
alunos para uma melhor aplicabilidade das reformas educacionais nas escolas, visto que,
este corpo docente e discente conhecem a real situacao escolar na sociedade na qual esta
inserida. Para Libaneo (2012) qualquer reforma educacional s6 alcanca seus objetivos

quando considera a voz daqueles que vivem o cotidiano da escola.

Com base nas respostas ¢ possivel analisar que os entrevistados evidenciam que
ha dificuldades para implementar as reformas educacionais no dmbito escolar, pois ha

uma distancia entre o que ¢ proposto € o que tem disponivel na estrutura escolar a

exemplo de matérias didaticas e a falta de formacdo continuada para os docentes.
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Maurice Tardif destaca a pluralidade dos saberes docentes — conhecimentos técnicos,
provenientes da formagdo inicial; saberes de experiéncia, construidos na pratica
cotidiana; e saberes reflexivos — e mostra como a precariedade da formagao continua

amplia a lacuna entre teoria e pratica.

Ao serem questionados sobre as mudangas na sua rotina de trabalho apos a
implementagdo das reformas educacionais os entrevistados relataram que aconteceram
mudancas no planejamento e nas metodologias. Eles ainda enfatizaram o aumento da
carga horaria e exigéncia de adaptacao ao Novo Ensino Médio e a BNCC. Transferéncia
de responsabilidades dos alunos e familias para os professores. Mais demandas
burocraticas e necessidade de reorganizacdo curricular. Desenvolvimento profissional
continuo, com enriquecimento do repertério docente. Em alguns casos, nenhuma

mudanga foi percebida, mostrando diversidade de experiéncias.

As propostas sao formuladas em nivel nacional, sem considerar as
particularidades locais. As escolas enfrentam superlotagdo, falta de recursos
tecnologicos e infraestrutura precaria. Os professores lidam com jornadas intensas e
desvaloriza¢do profissional. De acordo com Freire (1996) a educagdo nao se faz no
vazio, mas num contexto concreto, marcado por condi¢cdes materiais, sociais e politicas

que interferem diretamente no ato de ensinar e aprender.

Ao serem perguntados se os professores sentem-se seguros, eles relatam que se
sentem parcialmente seguros em alguns pontos, pois para muitos na sua €poca de ensino
fundamental ou médio ndo viram essa mudangas na pratica cotidiana enquanto alunos,
como também sentem dificuldade na adaptag@o das novas propostas, ainda citam que as
reformas foram "impostas" sem muito didlogo ou formagdo adequada, o que leva os
professores a buscarem atualizagdes e suportes mais praticos e sélidos para que essas
reformas se tornem mais eficazes na sala de aula. Fullan demonstra que mudancas
impostas de cima para baixo, sem processos de capacitagdo continua e suporte

organizacional, geram resisténcia e implementagdes superficiais.

Ao perguntar sobre a formagdo, os professores citam por unanimidade

formagdes mais praticas, voltadas para competéncias e habilidades, e também para a

realidade da sala de aula, querem formagdes mais praticas, como oficinas, troca de
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experiéncias e didlogos entre professores, para que possam adaptar ideias as suas
devidas realidades, formag¢des que busquem cada vez mais estarem alinhadas aos
aspectos educacionais das reformas propostas. Para que a mudanga nos métodos de
ensino seja bem-sucedida, ¢ fundamental que os professores recebam formacao
adequada e suporte continuo. De acordo com Imbernén (2010), a formagdo docente
deve ser reflexiva e colaborativa, promovendo espagos de troca de experiéncias e

construcao coletiva do conhecimento.

Segunda a pesquisa, os entrevistados discorrem que, em muitos casos, OS
responsaveis pelas reformas educacionais ndo compreendem a realidade das escolas e
dos professores. As decisdes parecem ser tomadas a partir de uma visdo distante da sala
de aula, sem escutar quem vivencia os desafios cotidianos da educacdao. Segundo a
abordagem bourdieusiana ajuda a explicar por que formuladores de politicas podem nao
captar a experiéncia vivida nas escolas: o campo educacional ¢ atravessado por
estruturas de poder e por habitus diferentes entre formuladores (burocratas,
especialistas) e professores. Essa distancia social e cultural produz uma desconexado
entre as intengdes das reformas e as praticas escolares, contribuindo para que politicas

universalizantes ignorem contextos locais e agravem desigualdades.

Ao serem questionados sobre quais sugestdes dariam aos reformuladores de
politicas educacionais ¢ perceptivel o anseio pela escuta dos profissionais que estdo no
ambito escolar, como professores e gestores escolares, além de observar que as reformas
educacionais sejam mais do que curriculares, seja observado a melhoria de salarios,
ensino e estudos. Segundo Libaneo (2012) as reformas educacionais tornam-se efetivas
apenas quando ultrapassam o campo curricular e passam a considerar a valorizacao dos

profissionais da educagdo, reconhecendo suas vozes e necessidades concretas.

Ao serem indagados se aceitariam participar do processo de reformulacdo das
reformas, os professores falaram que adorariam participar, e dizem que tais reformas
deveriam passar pela chancela dos professores, pois conhecem como ninguém o "chao
da escola", o cotidiano do alunado, ndo se restringem a gabinetes, onde muitas dessas
reformas sdo pensadas e ndo se concretizam. Novoa argumenta que a formacgdo e a

pratica dos professores devem ser reconhecidas como nucleos de conhecimento e

decisdo sobre o curriculo e as metodologias, de modo que a inclusdo dos docentes nos
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processos decisérios ndo ¢ apenas uma questdo de legitimidade democratica, mas
também uma condigdo para que as mudangas sejam viaveis e contextualizadas na

realidade do “chdo da escola”.

5. Consideracoes finais

A resisténcia dos professores as mudancas nos métodos de sala de aula € um
fendmeno multifacetado, influenciado por questdes estruturais, formativas e culturais.
No entanto, essa resisténcia pode ser superada por meio de formacao continua, suporte

institucional e uma implementacdo gradual das inovagdes pedagogicas.

Além disso, ¢ essencial promover um ambiente colaborativo dentro das
institui¢des de ensino, incentivando os professores a compartilharem experiéncias e
desafios, fortalecendo assim uma cultura de inovacdo e adaptacdo. A construcdao de
politicas educacionais que garantam suporte financeiro e logistico para essas mudancgas

também ¢ fundamental para o sucesso da implementacao de novas metodologias.

Por fim, compreender que a resisténcia faz parte do processo de mudanga
permite que gestores e educadores desenvolvam estratégias mais eficazes para lidar com
esses desafios. Com planejamento, capacitacio e acompanhamento adequado, a
educagdo pode evoluir para um modelo mais dindmico e eficaz, beneficiando tanto
professores quanto alunos, e garantindo uma formacao mais alinhada com as demandas

contemporaneas da sociedade.

6. Referéncias

BEZERRA, E. T. et al. A formacio de professores para o uso de tecnologia assistiva
e comunicacdo alternativa na educacao inclusiva. Revista Ibero-Americana de
Humanidades, Ciéncias e Educagao, v. 10, n. 10, p. 77-91, 2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica,. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 24 fev.




ISSN: 2358-8829

4)/"CONEDUY

Xl Congresso Nacional de Educagéac

2025.

. Ministério de Educagdo e Cultura. LDB - Lei n® 9394/96, de 20 de dezembro
de 1996.

. Parametros Curriculares Nacionais Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

CAMBI, F. Histéria da pedagogia. Tradugdo de Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: Fundagio
Editora da UNESP (FEU), 1999.

CERVO, A. L.; BERVIAN, P.A.; DA SILVA, R. Metodologia cientifica. 6 ed. Sao
Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

CUPELLIL R. L. DO CARMO GALLIAZZI, M. Os sentidos das resisténcias: possibilidades
construtivas na formagao de professores. Sdo Paulo, ABRAPEC, 2007.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Sao

Paulo: Paz e Terra, 1996.

FERNANDES, F. O desafio educacional. Sao Paulo: Cortez; Autores Associados,
1989, p. 157- 175.

GARCIA, M. M. A. Politicas curriculares e profissionalizacdo: saberes da pratica na
formagao inicial de professores. Educagdo em Revista, v. 32, p. 131-158, 2016.

GIROUX, H. A. Teoria critica e resisténcia em educacio: para além de teorias de
reprodugdo. Petropolis, RJ: Ed. Vozes, 1986.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

LIBANEO, J. C. Organizaciio e gestio da escola: teoria e pratica. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

MINAYO, M.C.S. Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. 18 ed. Petropolis:
Vozes, 2001.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Editora Artmed,
2000.

NOVOA, A. Firmar a profissio como professor: afirmar a profissio docente. Didatica
e formagdo de professores, vol. 47, n. 166, p. 1106- 1133, Out/Dez, 2017. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/198053144843 . Acesso em: 25 fev. 2025.

. Escolas e professores: proteger, transformar, valorizar. Alvim, Yara.
Salvador: SEC/IAT, 2022



https://doi.org/10.1590/198053144843

