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RESUMO:

Pesquisa desenvolvida pelo Programa de Mestrado em Ensino e Formagdo Docente da
(UNILAB/IFCE) (2022-2024), que teve como objetivo geral investigar como a Acessibilidade
Curricular foi mediada na inclusdo de estudantes com deficiéncia nos anos finais do ensino
fundamental na Escola Municipal Rui Barbosa, localizada em Maracanati (CE). Os objetivos
especificos foram identificar as concepgdes docentes sobre a Acessibilidade Curricular, verificar a
participacdo dos/as docentes em formagoes continuadas, averiguar as dificuldades para garantir uma
inclusdo de qualidade, bem como propor a aplicagdo de atividades voltadas a Acessibilidade
Curricular. O estudo utilizou autores/as como Correia (2016), Lustosa e Figueredo (2021), Mantoan e
Lanuti (2022). Uma pesquisa-acdo colaborativa com abordagem qualitativa. Para a coleta de dados,
foram aplicados um questionario junto a dez professores/as, uma analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e observagdes em sala de aula para avaliar se a Acessibilidade Curricular estava
sendo promovida. Em seguida, foram realizadas intervengdes pedagodgicas para estimular a
participagdo ¢ o acesso a aprendizagem dos/as educandos/as. A analise dos questiondrios se deu
através da sistematizagdo e tabulagdo das respostas. Apos a conclusdo das observagdes em sala de aula
e das intervencgdes pedagogicas, foi realizada uma analise comparativa entre os registros das praticas
pedagbgicas, os objetivos e metas estabelecidos no PPP e as respostas apontadas no questionario,
buscando identificar padrdes e lacunas. Os resultados mostraram a necessidade do desenvolvimento de
acoes inclusivas, um maior entendimento sobre curriculos acessiveis e a superagdo das barreiras
encontradas. Logo, ¢ imprescindivel avancar em direcdo a uma educacdo onde a acessibilidade
curricular seja uma realidade no dia a dia da sala de aula.

Palavras-chave: Acessibilidade curricular, Educacao especial, Praticas pedagogicas.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar ¢ um principio garantido por diferentes legislacdes nacionais e
internacionais, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1996 e a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015, entre outras. Estes marcos legais
reforcam a necessidade de que a escola seja um espago de acolhimento e de garantia do

direito a aprendizagem para todos/as, sem discriminagao.
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Nesse contexto, investigar como ocorre a mediacdo da acessibilidade curricular torna-
se fundamental, uma vez que possibilita compreender os avancos e desafios para a efetivagao
da educacao inclusiva.

O estudo realizado teve como objetivo geral analisar como a acessibilidade curricular
estd sendo mediada na inclusdo de alunos/as com deficiéncia nos anos finais do ensino
fundamental da Escola Municipal Rui Barbosa. Como objetivos especificos, buscou-se
identificar concepgdes docentes sobre o tema, verificar a participagdo em formagdes
continuadas, levantar dificuldades enfrentadas para a inclusdo e analisar as propostas do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acao
colaborativa, desenvolvida com professores/as da escola. Os instrumentos utilizados foram
questionarios, observagdes em sala de aula, andlise do PPP e intervengdes pedagogicas.

Os resultados revelaram que, embora haja reconhecimento da importincia da
acessibilidade curricular, ainda existem lacunas quanto a formagdo continuada dos/as
professores/as e dificuldades em tornar as praticas pedagogicas mais acessiveis. Observou-se
que alguns docentes demonstram resisténcia as mudancas.

Conclui-se que a constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva exige nao
apenas a sensibilizagdo € o compromisso da equipe docente, mas também investimentos
continuos em formacao, suporte pedagogico e envolvimento da comunidade escolar. Assim,
garantir a acessibilidade curricular significa assegurar que todos/as os/as estudantes tenham
acesso ao conhecimento de forma equitativa, respeitando suas singularidades e promovendo

uma educacao de qualidade para todos/as.
METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-acdo colaborativa, de abordagem
qualitativa, por compreender que o conhecimento se constroi a partir da participagdo ativa
dos/as sujeitos/as e da andlise do contexto escolar (SANTOS FILHO, 2009; LUSTOSA &
FIGUEIREDO, 2021). Esta op¢do metodologica permitiu refletir e intervir sobre os desafios
da inclusao.

O estudo foi realizado na Escola Municipal Rui Barbosa, situada no municipio de

Maracanat (CE), que atende alunos/as dos anos iniciais, finais e da Educagdo de Jovens e
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Adultos (EJA). A instituicdo conta com 43 estudantes publico-alvo da educacdo especial
inclusiva, sendo 29 matriculados nos anos finais, foco da pesquisa. A escola possui
infraestrutura acessivel, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE),

professores/as e uma equipe de profissionais de apoio.

Figura 1 — Fachada da escola Figura 2 — Espaco interno da escola

Fonte: Propria autora (2024) Fonte: Propria autora (2024)

Os participantes foram dez professores/as dos anos finais do ensino fundamental e
EJA, que atuam em diferentes disciplinas e turnos. Todos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e participaram voluntariamente.

A producdo de dados ocorreu em sete etapas: apresentacdo do projeto a escola;
aplicacdo de questionario com questdes objetivas e subjetivas; andlise inicial das respostas;
estudo do PPP; devolutiva parcial aos docentes; observagdo em sala de aula; e realizagdo de
intervengdes pedagogicas, utilizando estratégias de acessibilidade curricular para estimular a
participagdo dos/as estudantes.

As observacdes foram registradas em anotacdes e fotografias. A andlise dos dados
considerou as respostas dos questiondrios, organizadas em categorias, e os registros coletados
nas observagdes ¢ intervengdes.

Do ponto de vista ético, a pesquisa atendeu as orientacdes da Resolucdo CNS n°
510/2016 e foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob parecer n° 7.025.181.
Também foi assegurada a confidencialidade dos dados e o respeito aos direitos dos
participantes.

Como produto educacional, elaborou-se o e-book ‘“Acessibilidade Curricular na

Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva: conceitos, praticas e sugestdes para uma escola

para todos/as”, com o objetivo de subsidiar a pratica docente. O material reune marcos legais,
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barreiras a inclusdo, praticas pedagogicas, sugestdes de recursos e relatos de experiéncias,

servindo de instrumento de apoio ao fortalecimento da inclusdo no espago escolar.
REFERENCIAL TEORICO

A perspectiva inclusiva propde uma mudanca na sociedade, exigindo a desconstrugao
de preconceitos e a promocao de uma cultura de respeito as diferencas. A escola, como espago
de educacdo, deve ser o ponto de partida desse processo, garantindo que a inclusdo se efetive.

Nesse sentido, Ribeiro (2012, p.21) enfatiza que,

A inclusdo se realiza tanto em termos infraestruturais, isto €, espaco fisico como as
questdes imobilidrias, de acesso urbano e arquitetonico, geografico, quanto em
termos pedagdgicos para receber e atender todo tipo de estudante, respeitando suas
diferencas e educando de acordo com o ritmo e com as possibilidades de cada um,
aos quais ndo sdo pré-dados, mas resultado de construgdo historica, social e cultural.
Por inclusdo quer-se compreender a aceitagdo e a participagdo de todas as pessoas,
indissociavelmente, no contexto social e cultural da atual situagdo historica.

Assim, a inclus@o ndo se restringe ao acesso, mas a permanéncia, a participacao plena
e a aprendizagem no contexto escolar e social. Contudo, autores como Mantoan (2006) e
Xavier (2018) apontam que, embora haja respaldo legal, persistem entraves praticos e
curriculos paralelos que, ao invés de favorecerem a inclusdo, ampliam desigualdades. O
curriculo, nesse contexto, deve ser compreendido como construcao social e cultural. Sacristdn

(2000) destaca seu carater politico. Silva (2021, p. 81) reforga que:

[...] esse curriculo proposto nas unidades escolares, concebido como um conjunto de
habilidades académicas, de informagdes ou conteudo que os professores utilizam
para ministrar as aulas por meio de livros didaticos e outras atividades, muitas vezes
nao atende ao estilo de aprendizagem de todos os estudantes [...].

Nesse cenario, surge a acessibilidade curricular. Correia (2016) ressalta que a ideia de
Acessibilidade Curricular esta relacionada a manuten¢dao de um curriculo comum para todos,
mas que pode se tornar acessivel por meio de praticas pedagogicas que levem em conta
diferentes formas de aprendizado e de interagdo com o conhecimento.

Carvalho (2009) acrescenta que a acessibilidade curricular € um processo permanente,
no qual o/a professor/a deve conhecer seus estudantes e criar estratégias que assegurem a

aprendizagem significativa. Desta forma, as Praticas pedagdgicas inclusivas envolvem

metodologias que possibilitam a participacao de todos/as.
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Ainda assim, os desafios sdo significativos. A inclusdo requer formagdo continuada,
condi¢des estruturais adequadas e colaboragdo entre familia, escola e saude. Xavier (2018, p.

68) reforca que:

Dar lugar de aprendizagem para os aluno publico-alvo da Educacdo Especial, se
configura como uma forma de tornar o conhecimento acessivel. Pois, possibilitando
0 acesso ao conhecimento as pessoas com deficiéncia, se reconhece o direito a
educagdo para todos, dando a oportunidade de desenvolvimento para que avancem
também em niveis educacionais.

E importante salientar que a acessibilidade curricular é um recurso pedagogico e ético
que reconhece a singularidade de cada estudante, promove equidade e possibilita que todos/as

participem ativamente da constru¢do do conhecimento.
RESULTADOS E DISCUSSAO
QUESTIONARIO

A aplicagdo do questionario aos docentes teve como objetivo conhecer o perfil dos
participantes, seus conhecimentos sobre a educagdo especial na perspectiva inclusiva e as
praticas utilizadas no cotidiano escolar. Esse instrumento permitiu compreender a concepgao
dos professores sobre a inclusdo, além de identificar desafios e estratégias presentes no
trabalho pedagogico.

A primeira parte reuniu informacdes gerais sobre os participantes: idade entre 34 e 65
anos, predominancia de sete do género masculino e sete da cor parda. A maioria deles, cinco,
reside em Maracanau e trés em Fortaleza, havendo ainda docentes de Maranguape e Caucaia.
Quanto a formacao, quatro sdo da Matematica e os outros sdo de diferentes areas como
Pedagogia, Portugués, Historia, Ciéncias e Biologia. O tempo de docéncia varia de 9 a 35
anos, sendo que nove professores possuem mais de 11 anos de experiéncia. Oito docentes sao
efetivos, dois temporarios e metade ja participou de cursos sobre Educac¢do Inclusiva.

Na segunda parte, foram questdes especificas. Sobre a Acessibilidade Curricular, oito
docentes afirmaram promové-la em suas praticas, um declarou ndo promover e um apresentou
respostas divergentes. Os relatos revelam que a Acessibilidade Curricular se concretiza por
meio da adaptacdo de atividades, respeito ao ritmo dos estudantes, uso de materiais acessiveis

e flexibilizacao curricular. Também existe critica em relagdo a falta de formagao, pois um dos

professores mencionou nao promover acessibilidade por falta de preparo.
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Desse modo, que fique compreendido que a acessibilidade curricular implica
considerar as particularidades de cada aluno ao planejar e organizar as praticas pedagogicas,
assegurando oportunidades para que todos desenvolvam suas habilidades e competéncias
(MAZZOTTA, 2005).

Quando questionados sobre projetos e acdes pedagogicas inclusivas, apenas quatro
docentes reconheceram sua existéncia, mas se referiram aso servigos oferecidos pelo AEE. Os
demais afirmaram desconhecer ou relataram que estas agdes sdao raras. Isso reforgca a
necessidade de elaborar projetos que envolvam toda a comunidade escolar, e ndo apenas o

AEE. Silva (2021, p. 85) ressalta que:

a concepc¢do de inclusdo vai além da interacdo ou matricula, ¢ o direito de se
desenvolver as competéncias, de aprender. O trabalho pedagogico ¢ de
responsabilidade dos profissionais da educa¢do e contempla ndo somente os
estudantes com deficiéncia, mas todos os estudantes que precisam dessa estratégia
para aprender os conteudos disponibilizados nas aulas e do processo de
escolarizagdo, entendido como aprendizagem dos conteudos académicos.

Outro ponto abordado foi a formagdo docente. Apenas trés professores afirmaram ter
participado de cursos sobre inclusdo, enquanto sete nunca tiveram essa oportunidade,
justificando a auséncia por falta de tempo, oferta ou oportunidade. Diante disso, ¢ urgente a
necessidade de formacdo continuada que contemple essa temdtica. Padilha (2017, p.19)
enfatiza que “o desenvolvimento maximo de cada aluno exige também conhecimento maximo
dos professores sobre o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores ou culturais e sobre
a formacao de conceitos cotidianos e cientificos”.

No que se refere aos recursos pedagogicos, apenas trés professores afirmaram que a
escola disponibiliza materiais e geralmente sdo restritos ao AEE. Os demais destacaram a
auséncia de recursos em sala de aula comum. Essa realidade demonstra a necessidade de
compartilhar os recursos escolares para favorecer as praticas inclusivas.

Quanto ao acesso ao diagnostico dos estudantes, sete professores relataram ndo
receber essas informagdes. Apenas dois afirmaram ter acesso, e um ndo respondeu. E
consenso que o diagnostico ndo deve rotular, mas sim orientar o trabalho pedagogico e
promover as condi¢des adequadas de aprendizagem.

Outro ponto importante ¢ a colaboragdo com o AEE. Metade dos professores afirmou
buscar orientacdo junto ao professor de atendimento especializado, enquanto os demais

relataram nao recorrer, seja por desconhecimento, auséncia de profissionais em tempo integral

ou falta de contato frequente. Esse dado mostra a importincia de fortalecer o ensino
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colaborativo. O ensino colaborativo promove o compartilhamento de conhecimentos entre os
professores, ampliando as possibilidades de desenvolver estratégias pedagogicas inclusivas e
contribuindo para uma educacao mais justa e igualitaria (PIRES E FRANCO, 2016).

Entre as barreiras enfrentadas, destacam-se a auséncia de materiais pedagogicos,
limitagdes estruturais para alunos cadeirantes, turmas numerosas, falta de profissionais do
AEE em tempo integral e auséncia de dialogo entre docentes e gestdo. Embora nove
professores confirmem a presenca de cuidadores na escola, muitos apontam que o suporte
ainda ¢ insuficiente diante da demanda.

Sobre os principais desafios, sobressaem as dificuldades em incluir alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), elaborar estratégias pedagogicas diversificadas,
lidar com dificuldades de socializagdo, auséncia de recursos e falta de conhecimento
especifico. Os professores também expressaram interesse em que o produto educacional
aborde temas como tipos de deficiéncia, direitos dos alunos, estratégias pedagdgicas,
orientacdes para as familias e sugestoes de atividades.

Essas informacdes permitem refletir sobre a necessidade de maior investimento em
forma¢do continuada, fortalecimento da colaboracdo entre professores e ampliagdo dos
recursos pedagogicos, garantindo que a inclusdo va além da matricula e favoregca a

aprendizagem de todos.
OBSERVACOES EM SALA DE AULA COMUM

As observacOes foram realizadas nas turmas do turno da manhd que possuem
estudantes com deficiéncia (6°A, 6°B, 7°B, 8°A, 8°B, 9°A e 9°B). Apenas a turma 7°A e as
turmas de EJA noturnas ndo t€ém alunos publico-alvo da educagdo especial. O objetivo da
observacdo foi verificar se as praticas pedagogicas estavam garantindo a participagdo e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia dentro do mesmo contetdo trabalhado com os
demais colegas.

Na turma do 6°A, durante uma avaliagdo de Matematica, observou-se a participagao
do aluno PRPL, diagnosticado com TEA e Transtorno do Déficit de Atencdo com

Hiperatividade (TDAH), que apesar da autonomia, dedicou-se apenas a copiar as questoes,

enquanto a turma toda apresentava dificuldades. Diante disso, verifica-se a importancia de
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propor estratégias diferenciadas, como avaliagdes em dupla, para favorecer a aprendizagem
ndo s6 do estudante com deficiéncia, mas de toda a turma.

Capellini (2018, p.103) destaca que, “[...] caso o aluno apresente desempenho
insatisfatorio, € necessario que o professor reveja suas estratégias e oferega novas formas para
que o aluno demonstre a aprendizagem de determinado contetido”.

No 6°B, na aula de Artes, os estudantes JVCB e MCS, ambos com autismo,
apresentaram participagdes diferentes: o primeiro, rejeitado pelos colegas, mostrou autonomia
ao realizar a atividade sozinho; o segundo, muito disperso ¢ mesmo estando em grupo, nao
concluiu o que foi proposto. Essa situagdo ressaltou a necessidade de mediagdes por parte do
professor que incentivem a cooperagao entre eles.

Para Figueiredo e Lanuti (2024, p.8), “no processo de organizar e dinamizar situagdes
de aprendizagem, o professor [...] percebe os erros, ndo necessariamente como obstaculos
cognitivos, mas como possiveis elementos favoraveis as aprendizagens”.

Na turma do 7°B, em Educagdo Fisica, identificaram-se desafios relacionados ao
grande nimero de alunos e a sobrecarga sensorial de CMRS, diagnosticado com TEA e
TDAH, que demonstrou comportamentos repetitivos diante do barulho. J4 na aula de
Portugués, outro estudante, o PRHC, com TEA, mostrou autonomia na escrita, enquanto
CESC, com deficiéncia visual no olho direito, precisou de incentivo para iniciar sua produgao,
refletindo diferentes niveis de aprendizagem. Também foi observada a atuacdao da cuidadora
que auxilia ndo apenas ele, mas outros estudantes e das professoras que explicaram com
objetividade.

No 8°A, duas alunas, uma com deficiéncia auditiva e outra com autismo,
acompanharam bem a aula teorica de Educacdo Fisica. A clareza das explicacdes e o uso de
recursos visuais favoreceram a compreensdo e a autonomia.

No 8°B, em Portugués, apenas a aluna LHBS, com autismo e deficiéncia intelectual,
estava presente, apresentando boa leitura, mas dificuldades de interpretacao. Observando-se a
necessidade de estratégias individuais. Em outro momento, numa avaliacdo externa, as trés
estudantes publico-alvo da educagdo especial ndo conseguiram realizar todas as questdes, por
falta de provas acessiveis.

Na turma do 9°A, nao foi possivel observar a aluna ACFSA, com paralisia cerebral e

deficiéncia intelectual, devido as faltas frequentes, levantando reflexdes sobre a parceria

escola-familia e estratégias para garantir permanéncia e aprendizagem.




XI Congresso Nacional de Educagéo

48 2 CONEDY

Por fim, no 9°B, destacou-se o caso do estudante CGFC, com deficiéncia intelectual,
epilepsia e atraso psicomotor, que se mostrou alheio a aula de Matematica, apesar do afeto da
professora e do apoio da cuidadora. A situacdo mostra os desafios de tornar o contetido
acessivel diante de limitagdes significativas. Vale reforcar o papel fundamental do suporte

oferecido pela cuidadora. Para Mantoan e Lanuti (2022, p. 81), eles ressaltam que:

A escola que queremos se propde a fazer, simplesmente, o que lhe cabe: ensinar a
todos sem quaisquer diferenciacdes que possam ser consideradas excludentes. Essa
escola respeita a maneira com que um aluno lida com o que lhe afeta, com que lhe
acontece ¢ transforma, ou seja, com a sua experiéncia.

Em sintese, as observagdes revelam que, embora haja esfor¢os de professores e
cuidadores, persistem barreiras que dificultam a plena participac¢ao de estudantes publico-alvo
da educagdo especial. Estratégias diversificadas, recursos acessiveis e mediagdes pedagogicas
individualizadas sdo fundamentais para garantir inclusdo efetiva e aprendizagem significativa

a todos/as.
INTERVENCOES PEDAGOGICAS E ACESSIBILIDADE CURRICULAR

As intervencdes pedagogicas foram realizadas na disciplina de Ciéncias e tiveram
como foco a promog¢do da acessibilidade curricular por meio de atividades dinamicas,
coletivas e interativas, favorecendo um ambiente inclusivo e acolhedor. O objetivo foi
promover a participacdo de todos/as os/as estudantes e o acesso a aprendizagem.

Foram utilizados diferentes recursos e estratégias pedagdgicas como jogos, fichas,
trilhas e rodas de conversa, possibilitando maior envolvimento e compreensdo dos conteudos.

Como afirmam Lustosa e Figueiredo (2021, p.91):

Assumir e realizar a pratica pedagdgica em uma orientagdo inclusiva se constitui, em
uma parte significativa, fomentar estratégias didaticas e procedimentos que
repercutam na aprendizagem de todos os estudantes, bem como nos assumir como
educadores na autoria da nossa propria agdo docente.

Nas turmas do 6° ano, por exemplo, foram desenvolvidas atividades em grupo com
dominé e fichas de EVA para revisdo dos sistemas do corpo humano. Essas estratégias
mostraram-se eficazes, especialmente na participacdo dos/as alunos/as publico-alvo da

educagdo especial inclusiva, embora tenha sido notada a auséncia frequente de alguns,

evidenciando a necessidade de maior parceria entre escola e familia.
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No 7° ano, trabalhou-se alimentagdo saudavel e saneamento basico por meio do jogo
“trilha do conhecimento”. Apesar do entusiasmo geral, alguns estudantes apresentaram
resisténcia em se integrar as equipes, o que reforgou a importancia de didlogos constantes

sobre inclusdo e da ado¢ao de recursos mais visuais e tateis.

Figura 3 - Classificac@o de fichas Figura 4 - Pareamento de 6rgdos e fungoes

Fonte: Propria autora (2024) Fonte: Propria autora (024)

Ja nas turmas do 8° ano, os temas sexualidade e Infec¢cdes Sexualmente Transmissiveis
(IST) foram abordados com jogos de bingo, pareamento de imagens e rodas de conversa,
possibilitando um excelente didlogo e promovendo bastante envolvimento. No 9° ano, ndo foi
possivel realizar a intervencdo com o aluno publico-alvo do AEE, pois seu atendimento
coincide com as aulas de Ciéncias.

As praticas adotadas tornaram a aprendizagem mais significativa para todos/as.
Contudo, o sucesso da inclusdo depende também da parceria da escola e da familia para

garantir a presenca, a participacao e a aprendizagem de todos/as os/as estudantes.
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

O PPP ¢ um documento que organiza as agdes da escola, expressando suas concepgdes
pedagogicas, gestdo de recursos e planejamento educacional (MANTOAN; LANUTI, 2022).
A Escola Municipal analisada propde, em seu objetivo geral, promover a aprendizagem e a
inclusao de todos/as os/as estudantes, destacando-se a necessidade de ateng¢do a Educacao
Especial Inclusiva (EEI).

Também reforca a importancia da participagdo ativa das familias, propondo estratégias

como circuitos escolares, hortas e avaliagdes diferenciadas, de modo a acompanhar a
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aprendizagem de seus filhos/as e fortalecer a integracdo com a escola. No planejamento
estratégico, o documento indica a necessidade de formacdo continuada de professores,
diversificacao de praticas pedagogicas, estimulo a pesquisa e valorizacao das competéncias
individuais por meio das inteligéncias multiplas.

Apesar desses avancos, o PPP carece de detalhamento especifico sobre a EEI, como a
parceria entre professores de sala comum e do AEE, formas de avalia¢do e planejamento de
atividades inclusivas. Assim, recomenda-se a inclusao de um capitulo especifico sobre EEI,

garantindo equidade, acessibilidade e oportunidades de aprendizagem para todos/as.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa mostrou que a acessibilidade curricular ¢ essencial para a inclusdao de
estudantes publico-alvo da educagdo especial nos anos finais do ensino fundamental. Foi
observado que os docentes enfrentam desafios na elaboracdo de atividades acessiveis,
ressaltando a necessidade do trabalho colaborativo com professores do AEE.

As intervencdes pedagogicas aplicadas, como jogos, fichas, trilhas e rodas de
conversa, mostraram-se eficazes para aumentar o engajamento, a participagdo e a
compreensdo dos conteudos, embora a falta de frequéncia e a apatia de alguns estudantes
ainda representem desafios.

Os resultados indicam a necessidade de revisdo do PPP, detalhando acdes especificas
para EEI, supera¢do de barreiras, uso de recursos acessiveis e valorizacdo das potencialidades
dos alunos/as com deficiéncia. A articulacdo entre professores da sala comum e do AEE,
formagdo continuada, investimento em tecnologia assistiva e planejamento conjunto sao
essenciais para tornar a inclusdo efetiva.

O estudo também revelou aspectos positivos, como a receptividade da comunidade
escolar e a parceria com a professora de Ciéncias, bem como o entusiasmo dos estudantes em
participar das atividades inclusivas. Por fim, avangar em direcdo a uma educagdo inclusiva
requer atencdo permanente a acessibilidade curricular e valorizagdo da diversidade para

garantir aprendizagem significativa para todos/as.
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