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GRIS ESPACO SOLIDARIO: ACAO PEDAGOGICA E RESILIENCIA EM
ZONAS DE VULNERABILIDADE URBANA

Isadora Sofia de Lima Santana !

RESUMO

A pesquisa integra o projeto “PI1J479-2024 - Chuvas na RMR: organizac¢des
locais e politicas de gestdo em areas de vulnerabilidade social”, cujo foco esta nas
narrativas de expulsdo decorrentes das enchentes de 2022, destacando a atuag¢do do
GRIS Solidario como agente de enfrentamento diante dos impactos provocados. O
estudo buscou compreender a dimensdo pedagdgica do trabalho realizado junto a
criancas e familias da comunidade Vila Arraes, localizada no bairro da Varzea. Os
primeiros resultados foram apresentados no evento “Cidades Partidas:
(In)acessibilidades e desigualdades urbanas”, promovido pelo PET Conexdes Encontros
Sociais, durante o Grupo de Trabalho sobre Raga, em 04/12/2024. A discussdo teve
como eixo transversal a nocdo de Racismo Ambiental, evidenciada a partir desses
acontecimentos. As orientagdes da pesquisa estiveram voltadas para o debate de
referenciais teoricos, com leituras que abordam as relagdes com a terra, a modernidade e
os processos de colonialidade. Entre os principais textos de apoio, destacam-se: “Uma
ecologia decolonial — pensar a partir do mundo Caribenho”, de Malcom Ferdinand, e “A
terra da, a terra quer”, de Antonio Bispo dos Santos.
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INTRODUCAO

O presente trabalho se faz a partir de inquietagdes geradas a partir do projeto
P1J479-2024 - Chuvas na RMR: organizacdes locais e politicas de gestdo em zonas de
vulnerabilidade social, que tem como mote as narrativas de expulsdo que sdo
vivenciadas a partir do episdédio das chuvas no ano de 2022, tendo como central a
participagdo do GRIS Solidario como agente de enfrentamento aos impactos das
enchentes. O projeto se deu para entender a acdo pedagogica do espago a partir do
atendimento de criangas e familias da comunidade da Vila Arraes, situada no bairro da
Varzea.

O bairro da Véarzea localizado na Zona Oeste da cidade do Recife representa,
através do seu proprio nome,um espaco destituido do seu sentido natural, a “Varzea”.
No sentido geografico da palavra € o lugar onde desadgua o rio, acontece a cheia, o rio

inunda e esse espaco serve como o alagado para onde o fluxo da 4gua transborda. O
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rio em questdo ¢ o Capibaribe, que corta a cidade do Recife e constroi as paisagens das
pontes da famosa Veneza brasileira. Esse mesmo rio, em 2022, seguindo seu curso
natural inundou uma comunidade inteira situada em suas margens, a Vila Arraes.

A cidade do Recife possui 94 bairros, agrupados em seis Regides Politicas
Administrativas (RPA), o bairro da Varzea integra a RPA 4, juntamente com os bairros ,
Cordeiro, Ilha do Retiro, Iputinga, Madalena, Prado, Torre, Zumbi, Engenho do Meio,
Torrdes, Cidade Universitaria e Caxanga. O bairro se encontra no extremo oeste da
cidade, com aproximadamente 14 quilometros de distancia do centro do Recife, sua area
territorial ¢ de aproximadamente 2,2 hectares, sendo o segundo maior bairro da cidade,
e com aproximadamente 70 mil habitantes (IBGE, 2010), sendo que cerca de 20% da
populagdo possui a faixa etdria entre 0 e 14 anos, e cerca de 60% se autodeclara preta ou
parda, tendo ainda a propor¢do de mulheres responsaveis por domicilios de 46,84%,
sendo ainda o valor de rendimento médio mensal dos domicilios em torno de RS$
2.049,33. No bairro ainda existem areas denominadas de ZEIS (Zonas Especiais de
Interesse Social), sendo elas Rosa Selvagem, Vila Arraes, Brasilit, Sitio Wanderley e
Campo do Banco.

A Virzea surge a partir do estabelecimento dos engenhos préximos ao Rio
Capibaribe, por volta do Séc XVII, pois os fluxos de 4gua eram essenciais para o plantio
da cana-de-agucar, processo que ocorre através da exploracao colonial da terra com as
plantations. O rio também era essencial para o transporte das mercadorias, levadas por
barcos em dire¢ao ao porto.

Diferentes engenhos se instalam na Freguesia da Varzea, sendo o primeiro deles
o Engenho Santo Antdnio, proximo de onde se encontra a Igreja de Nossa Senhora do
Rosario, a freguesia da Varzea também era ocupada por casas de veraneio que ficavam
de frente para o rio. O crescimento demografico se dd ndo s6 com a instalagdo dos
engenhos, mas também com a implantacdo da usina, que juntou os engenhos Sao Joao
da Varzea, Engenho Sao Cosme ¢ o Engenho Sao Francisco, permanecendo no local até
1945. Hoje essas propriedades pertencem a Familia Brennand, e nela se encontram
locais famosos pelas artes como a Oficina de Ceramica de Francisco Brennand, o
Instituto Ricardo Brennand e as empresas do Grupo Cornélio Brennand.

O bairro congrega também o campus da Universidade Federal de Pernambuco, o
Instituto Federal de Pernambuco e a Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco,
além de escolas de Ensino Médio, Fundamental e também Creches e Pré-escolas, tanto

publicas como privadas.
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A Varzea como muitas outras partes do Recife sofre o processo de especulacao
imobilidria e divisdo social da terra como mostra Raquel Rolnik (2015) em Guerra dos

Lugares

Como resultado, as pessoas passam a morar em assentamentos e moradias
marcados por arranjos inseguros de posse. Estes sdo os mecanismos que,
combinados, promovem a expansdo de um vasto terreno urbano marcado pela
ambiguidade e inseguranca da posse.(p.g 166)

Assim se constitui a comunidade da Vila Arraes, localizada numa area proxima
ao rio dentro do bairro da Varzea, a comunidade inicia com pessoas que comecaram a
construir suas moradias numa area ainda ndo habitada por volta da década de 1980, e
intitulam o assentamento de Vila Arraes com a intengdo de conseguir apoio politico do
Governador Miguel Arraes, por justamente nesse ano o governo de Pernambuco estar
em processo eleitoral. Dadas as condigdes as pessoas que ali residiam relataram em
depoimentos encontrados em uma reportagem da TV Viva no ano de 1986 que foram
para o local por falta de condigdes de pagarem os aluguéis e estavam reivindicando agua
encanada e energia elétrica.

Dessa forma buscamos compreender como o bairro da Varzea abriga uma das
maiores Zonas de Interesse Social da cidade do Recife, destacando-se a Vila Arraes,
comunidade situada as margens do Rio Capibaribe. Nesse contexto, as Organizagdes
Sociais desempenham papel fundamental nas lutas por justica climatica e pela
valorizacao do territorio. Torna-se, portanto, relevante compreender como as criangas
desse espacgo vivenciam essa realidade: de que forma acessam (ou deixam de acessar) os
equipamentos sociais disponiveis no bairro e como constroem um senso de
pertencimento e de territdrio a partir de suas experiéncias cotidianas na periferia.

Inicialmente foi apresentado no Evento “Cidades Partidas: (In)acessibilidades e
desigualdades urbanas”, organizado pelo PET Conexdes Encontros Sociais, no Grupo
de Trabalho sobre Raga, no dia 04/12/2024, tema transversal a pesquisa, pensando a
partir do viés do Racismo Ambiental claramente evidenciado a partir desses fenomenos,
a presente pesquisa também foi aceita nos eventos IV COPENE Nordeste 2025 e no
CONEDU com apresentacdes que serdo realizadas ainda no ano de 2025.

Os momentos de orientagdo estiveram direcionados para discutir a bibliografia
sugerida, com textos acerca da relacdo com a terra, sobre a modernidade e o processo de
colonialidade. Tendo como base os textos: “Uma ecologia decolonial - pensar a partir do

mundo Caribenho” do autor Malcon Ferdinand, e “A terra d4, a terra quer” de Antonio
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Bispo dos Santos, como também pensando os processos de Expulsdo contemporanea a
partir de Raquel Rolnik em “A guerra dos lugares” (2015), as outras discussdes
presentes no trabalho se direcionam para o pensamento acerca das Infincias, nesse caso
as periféricas a partir de Clarice Conh (2013), e das Perifagogias e Sousa (2024) vamos
compreender as agéncias que as criangas possuem sobre o seu territorio.

A destitui¢ao das vidas e da natureza nao se desatrela da colonialidade, em
“Ideias para adiar o Fim do Mundo” Ailton Krenak (2019), inicia o livro falando que
existe um jeito correto de estar na terra, inventado a partir de uma perspectiva de
“Humanidade” que subjuga, nossas diferentes formas de estar no mundo, em vez de um
pensar coletivo seguimos moendo vidas e projetando mundos iguais para continuarmos

fazendo parte do “clube dos humanos”.

Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estdo
totalmente alienados do minimo exercicio de ser? A modernizagdo jogou
essa gente do campo e da floresta para viver em favelas e em periferias, para
virar mao de obra em centros urbanos. Essas pessoas foram arrancadas de
seus coletivos, de seus lugares de origem, e jogadas nesse liquidificador
chamado humanidade. Se as pessoas ndo tiverem vinculos profundos com
sua memoria ancestral, com as referéncias que ddo sustentagdo a uma
identidade, vao ficar loucas neste mundo maluco que compartilhamos.(p.16)

O autor chama atencdo para os vinculos profundos que criamos através da
memoria, que servem de sustentagao para romper o jogo da modernidade que colocou
povos para viver nas periferias, tanto geograficas como conceituais, a periferizacao das
vidas vai além da condi¢do de moradia. Citando Davi Kopenawa, Krenak observa a
forga presente nas resisténcias indigenas através dos tempos, o cuidado com a terra nao
¢ mero discurso politico, pois a terra representa em si a vida do povo, um trecho do

Livro A Queda do Céu (2019) descreve o seguinte:

uma teoria global do lugar, gerada localmente pelos povos indigenas, no
sentido concreto e etimoldgico desta ultima palavra.* Uma teoria sobre o que é
estar em seu lugar, no mundo como casa, abrigo ¢ ambiente, oikos, ou, para
usarmos os conceitos yanomami, hutukara e urihi a: o mundo como floresta
fecunda, transbordante de vida, a terra como um ser que "tem coragdo e
respira" (p. 468), ndo como um deposito de 'recursos escassos' ocultos nas
profundezas de um subsolo tdxico - massas minerais que foram depositadas no
inframundo pelo demiurgo para serem deixadas 14, pois sdo como as
fundacdes, os sustentaculos do céu -; mas o mundo também como aquela outra
terra, aquele 'suprassolo' celeste que sustenta as numerosas moradas
transparentes dos espiritos, € ndo como esse 'céu de ninguém, esse sertdo
coésmico que os Brancos sonham — incuraveis que sdo - em conquistar e
colonizar. Por isso Davi Kopenawa diz que a ideia-coisa "ecologia" sempre fez
parte de sua teoria-praxis do lugar. (p.30)

Isso nos faz observar como as diferentes formas de opressao se

transmutam para continuarem existindo, pensando de forma poés-estruturalista
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conseguimos compreender que a proposta ¢ desafiar as bases modernas e as estruturas
de poder que moldam a visdo hegemonica da sociedade, indo de encontro ao conceito
de”humanidade esclarecida” que legitimou a colonizagdo e o apagamento de culturas
inteiras; ele critica as grandes institui¢des globais que no seu entendimento foram
criadas para perpetuar o conceito de “humanidade que pensamos ser”, para ele a
sustentabilidade voltada para o desenvolvimento ¢ um mito inventado pelas grandes
corporagdes, para justificar o que fazem como forma de transformar a Terra em um
organismo a parte, em uma coisa que pode ser usada em prol da vida dos seres que
realmente importam que sdo os “Humanos”. Mas ainda assim existem povos que

resistem as investidas contra o planeta,

Enquanto isso, a humanidade vai sendo descolada de uma maneira tdo
absoluta desse organismo que ¢ a terra. Os Unicos nucleos que ainda
consideram que precisam ficar agarrados nessa terra sdo aqueles que ficaram
meio esquecidos pelas bordas do planeta, nas margens dos rios, nas beiras dos
oceanos, na Africa, na Asia ou na América Latina. Sdo caicaras, indios,
quilombolas, aborigenes — a sub-humanidade. Porque tem uma humanidade,
vamos dizer, bacana. E tem uma camada mais bruta, rustica, orgénica, uma
sub-humanidade, uma gente que fica agarrada na terra.(Krenak, 2019,p.10)

A resisténcia ¢ caracterizada pela pluralidade, das linguas das cosmologias e de
tudo que nos torna singulares, pensando o planeta ndo como um ser sem sentimentos,
mas um ente vivo que possui uma relagao pulsante com a comunidade, para os Krenak o
rio € o Avo, as forcas da natureza sdo vivas. A capacidade de resisténcia aos ataques de
Séculos de exploracao e negacao das suas existéncias ¢ exemplo de como “Suspender o
céu” pode ser uma alternativa para pensar em quais paraquedas coloridos podemos cair,
em que nogdes de humanidade queremos nos ancorar.

Segundo o autor, esse apego a uma ideia fixa do que seria a terra ¢ uma
construgdo de um imaginario coletivo, que nos coloca como filhos que nao querem
perder o conforto de nossas vidas e sempre queremos tirar mais para nos mantermos nos
mesmos lugares, e a saida é conseguirmos escutar o que os povos da floresta € o que os
povos que se agarram na terra tem a dizer.

O territério nesse caso se apresenta como um fator ativo na formagao do sujeito,
o sentido de confluéncia trazido por Nego Bispo (2023) concede uma visao acerca da
relacdo com o espaco, confluir e ndo desenvolver, compreender-se como parte do todo,
quando o autor fala sobre territério diz que ao chegar ao lugar onde reside hoje foi

recepcionado pelo ambiente que ali existia,

Na Caatinga, os umbuzeiros nos recepcionaram. Eles compartilharam seus
frutos, suas folhas e suas raizes quando chegamos, e ndo trouxemos nada para
os umbuzeiros. Eles ja eram nativos daqui, viemos habitar esta terra depois
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deles. Foi assim com os passaros, foi assim com uma planta chamada pinhdo
— que ndo ¢ o pinhdo manso, ¢ um pinhdo cuidado por nds, ditos humanos,
que as juritis adoram. Elas comem esses pinhdes e, vez por outra, pegamos
uma juriti. O pinhdo compartilha com a juriti, a juriti compartilha conosco, e
nds vamos compartilhar de novo com o pinhdo. Agora que ja estamos aqui ha
mais tempo, entramos também no ciclo local de compartilhamento.(p.50)

Compreendendo esses aspectos, nos dispomos a pensar nos processos que
distinguem os territorios, financiam os espacos € promovem o0s processos de
periferizacdo das vidas humanas que sdo por diversos fatores sociais, historicos e
politicos, colocadas nas bordas da humanidade. Apresentando assim o conceito de
vulnerabilidade socioambiental que incide sobre comunidades indigenas, comunidades

quilombolas e periferias brasileiras.

A crise climatica ¢ também humanitaria e tem impacto direto na vida das
populagdes negras, quilombolas e dos povos indigenas. No Brasil, a maioria
populacional ¢ negra e representa, hoje, 56% da populagdo (IBGE, 2020).
Negar o racismo ambiental ¢ negar que o Estado brasileiro ¢ racista, ¢ negar a
realidade da vida nas periferias das grandes cidades, o aumento da fome, ¢
negar a viola¢do dos direitos constitucionais contra comunidades, territorios
quilombolas e terras indigenas, ¢ negar a historia de urbanizag@o do pais e suas
profundas desigualdades territoriais. (Belmont, 2023, p.22)

No espaco urbanizado as populagdes negras estdo em maior nimero nos locais
de maior risco de vida, nas encostas, barreiras e alagados. O risco ndo fala apenas das
vidas que podem ser ceifadas mas das condi¢des vulnerabilizantes presentes ali, como a
falta de 4gua, a falta de saneamento basico, a falta de energia elétrica e de outros
servicos de qualidade. Partindo também da perspectiva de um Estado Genocida que
compreende corpos-alvo, negros, indigenas e periféricos como passiveis de violéncia.

Apesar desses fatores, a partir da década de 1990, compreendendo que as
periferias ndo sdo apenas locais de vulnerabilidade, o termo “periferia” passou a ser
observado como uma possibilidade de tecer novas narrativas acerca das comunidades
periféricas, valorizando as narrativas de resisténcia presentes ali.

A autora Bell Hooks (2021) no livro Ensinando Comunidade, compreende a
forca formativa que existe nas agdes coletivas, segundo a autora existe uma poténcia
iminente presente no agir de forma coletiva.

Ser guiado por amor ¢ viver em comunidade com toda a vida. No entanto, uma
cultura de dominagdo como esta em que vivemos ndo se dedica a nos ensinar a
viver em comunidade. Como consequéncia, aprender a viver em comunidade
precisa ser uma pratica central para todos nos que desejamos a espiritualidade
na educagdo.Com muita frequéncia, pensamos sobre comunidade em termos
de estar com pessoas parecidas conosco: mesma classe, mesma raga, mesma
etnia, mesma posic¢ao social e afins. Evocamos nog¢des vagas de comunidade e
compaixdo, mas quantos de noés compassivamente sairam em busca de um
outro intimo para integra-lo a nds hoje? Dessa forma, quando olhassemos ao
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redor, ndo veriamos apenas um tipo de classe social, um grupo similar de
pessoas, pessoas exatamente como nds: um certo tipo de exclusividade.(p.233)

As zonas periféricas sdo lugares de construgdo de saberes e conhecimentos,
sejam eles constituidos de forma orgénica sobre o seu cotidiano, ou também produzindo
academicamente. A partir disso reunimos algumas discussdes sobre as infancias
inseridas nesse espago que se desdobram acerca das visdes fundamentadas na escuta e
observagdo atenta das criangas, ¢ nas suas diversas formas de subversao sistémicas do
modelo adultocéntrico de sociedade, sendo carregadas por uma compreensao que vai
caracterizar o territorio a partir dos seus marcadores sociais de violéncia,
vulnerabilidade e por diversas outras facetas demarcadoras das zonas periféricas
brasileiras.

A partir dessas constatagdes € possivel se vincular ao trabalho de Sousa (2024),
que partindo de uma perspectiva contra colonial, compreende os diversos aspectos
presentes no fazer das comunidades através de Perifa-gorgias, que se apresentam
epistemologicamente como caminhos de mudanga e retomada de encontros, através de
aportes teorico-metodologicos da escuta ativa, buscando uma préaxis educacional
baseada no didlogo e na experiéncia estética como incentivadores das poténcias infantis.

Na experiéncia trazida por Baptista (2024), em uma dissertacdo de mestrado
realizada em uma creche na comunidade do Complexo de Manguinhos no Rio de
Janeiro onde a autora traz as suas experiéncias descritas através dos didrios de campo,
compreendendo a escuta ativa como ndo apenas um modelo metodologico mas também
como atitude, e caracterizando as infincias periféricas como palco de acontecimentos
comuns como a prematuridade social, retratada no processo onde criangas um pouco
mais velhas estabelecem relagdes de cuidado com os irmaos mais novos e
consequentemente perdem aspectos caracteristicos de sua faixa-etaria.

Os movimentos sociais se constituem a partir de uma rede coletiva de agentes,
unidos por fatores diversos e imbricados em uma causa ou para um fim, dessa forma
concebendo um campo politico de for¢a singular e auto mantenedora. A partir disso as
caracteristicas singulares do grupo ou do territorio em que o movimento estd inserido,
fomentam uma identidade unificada de anseios materiais ou simbolicos, moldando
assim a sua maneira de agir e de planejar suas agdes e enfrentamentos (Gohn, 1997).
Diante disso, o GRIS Espaco Solidario, articulado com varias parcerias e outras
comunidades também vulnerabilizadas, segue apds as enchentes desenvolvendo acdes

de mapeamento da comunidade para entender a realidade de cada familia, monitorando
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o volume das chuvas e da maré para interpretar os avisos dos Orgdos responsaveis e
comunicar com antecedéncia o aumento do nivel do Rio Capibaribe, bem como
realizando atividades de formagao e educagdo popular com familias, criangas e demais
grupos atendidos pela associagdo, criada em 2018 e localizada na Rua Diogo Barbosa

Machado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As observagdes se deram a partir do acompanhamento de algumas atividades
da Associagdo do Gris Solidario, a associagao foi criada no ano de 2018 e funciona em
uma casa alugada na Rua Diogo Barbosa Machado, 15, Varzea, Recife, o nome faz
referéncia aos patuds de origem africana que sdo responsaveis por garantir protecao
para aqueles que acreditam. Fundada pela cientista social Joice Paixdo a associacdo
proporciona para as criangas e familias da comunidade da Vila Arraes a oportunidade
de participar de atividades ludicas envolvendo artesanato, trabalhos com a horta e
computacao.

As atividades acontecem nos dias Uteis da semana, no horario da tarde a partir
das 14:00h, o trabalho semanal ¢ coordenado por duas voluntarias, que alternam
atividades durante os dias da semana, o grupo atendido possui cerca de 10 criangas
com idades entre 06 ¢ 12 anos, que sdo matriculadas na associacdo € possuem uma
regularidade na participagdo das atividades, as atividades passaram por uma mudanca
na coordenacdo, e a Associagdo precisou realocar os voluntarios responsdveis por
esses momentos, segundo relatos de alguns voluntarios a associacdo nao possui
registros escritos de planejamento das atividades, mas ¢ formulado um calendario, com
as oficinas, existindo também a possibilidade de alguém da comunidade de forma
voluntaria propor uma agdo com as criangas ou familias. A associacdo também realiza
eventos em datas comemorativas como Sao Jodo, Dia das criangas, entre outros
momentos onde sdo programadas atividades de brincadeiras, lanches e atragdes, nesses
momentos vemos um publico maior da comunidade que comparece nessas situagdes.

As atividades de Segunda a Quinta-feira sdo voltadas para as artes, com
oficinas de desenho ou de criagdo de brinquedos reciclaveis, ou atividades corporais
como brincadeiras de roda, capoeira, e também trabalhos com a horta comunitéria, na
Sexta-feira sdo realizadas atividades de computagdo, onde as criangas t€ém contato com
alguns programas que ensinam passos bdasicos de animagdo digital. Além do

atendimento com as criancas o Gris desenvolve atividades, que dialogam com grupos
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que discutem pautas acerca do Racismo Ambiental como a Rede GERA, que junta
outras entidades comunitarias que também atuam em periferias para discutir agdes de
fortalecimento, desenvolvendo estratégias de mitigagao dos impactos das enchentes na
comunidade, criando uma rede de comunicacao apoio para os moradores.

A partir das visitas foi possivel realizar um relato descrevendo um dia de
atividades acompanhadas no espaco da Associacdo GRIS Solidario. A observacao teve
como objetivo compreender a dindmica das oficinas realizadas com as criangas € como
0 espago se organiza para acolher e promover experiéncias pedagogicas e coletivas. O
registro a seguir corresponde ao encontro do dia 09/10/2024, no qual foi possivel
acompanhar desde a chegada das criancas até o encerramento das atividades.

Cheguei ao local no dia 09/10/2024 as 14:00. Apds uma conversa via WhatsApp
com a responsavel pela acdo no espaco da Associagao, marcamos o horario de chegada.
As acdes ocorrem todas as tardes As criangas chegam e sdo direcionadas para a parte de
trds do espago, onde realizam as atividades. No local, estdo dispostos alguns moveis:
uma mesa, cadeiras, um quadro branco, uma prateleira e uma estante onde estdo
materiais que podem ser utilizados nas oficinas e algumas producdes ja realizadas pelas
criangas. O grupo presente no dia € composto por sete criancas com idades entre 06 € 12
anos. Todas residem na comunidade da Vila Arraes, o que é um requisito para participar

das oficinas ministradas pela associacdo do GRIS Solidario.

Neste dia em especifico, a agdo seria sobre o rio. O Rio Capibaribe ¢ o rio que
corta a comunidade e também a cidade do Recife. A facilitadora da agdo pede para que
as criangas afastem as cadeiras e se sentem no chao em roda, direcionamento que elas
seguem em seguida. Quando as criangas se acomodam, ela faz uma breve apresentagao
da pessoa que estd observando-os hoje, no caso, eu, que estava presente com um
caderninho e o olhar atento. Apds isso, as criangas curiosas querem saber quem sou €
fazem perguntas como: "Qual seu nome?", "A senhora mora perto, tia?". Apds um
momento de resposta, a facilitadora chama a aten¢do das criangas para iniciar a
atividade e pergunta se eles lembram do que foi falado na ultima oficina. Nesse
momento, algumas criangas respondem que lembram que da ultima vez fizeram uma
acdo com argila e falaram sobre a terra, o solo, e fizeram um recipiente que serve como
um vaso para drenar a 4gua e ndo manter o solo encharcado. Eles chamaram o objeto de
"sementario" e mostraram os materiais que tinham produzido. Depois desse momento, a

facilitadora sugere a atividade a ser feita no dia e fala um pouco, perguntando qual o rio
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que corta a comunidade e que hoje eles iam representar o rio nas paredes. Nesse
momento, as criangas se levantaram e foram buscar os materiais para realizar a pintura:
algumas tintas e pincéis que seriam utilizados para realizar a atividade. Depois que os
materiais foram distribuidos, as criangas iniciaram a pintura das paredes do espago,
comecando a pintar o ambiente na cor azul. No meio da atividade, foram surgindo

algumas falas interessantes, como:
Diélogo 1

e (rianca 1: Qual ¢ o tamanho desse rio?
e Crianca 2: A gente est4 pintando de azul, mas ele ¢ marrom.
e C(rianga 1: Eu acho que estd mais parecido com o mar.

e Crianca 3: E orio ¢ é o mar.
Diélogo 2

e C(rianca 1: Tia, pode fazer peixe nesse rio? A gente pinta de que cor?
e C(rianga 2: Eu vou fazer um peixao bem grande, tia!
e (rianca 3: E tem peixe nesse rio ?

e (rianca 2: Mas tem peixe no mar

Ap0s a atividade de pintura, por volta das 16h, foi servido um lanche composto
por frutas variadas, como laranja e meldo, acompanhadas de suco. A facilitadora se
ausentou brevemente enquanto as criancas pintavam para buscar o lanche. Ao retornar,
ela chamou as criangas, que se reuniram em uma antessala para a refei¢do. Todos se
dirigiram ao espago proposto e, apos o lanche, a facilitadora solicitou que as criangas

recolhessem os materiais utilizados e lavassem os pincéis

A segunda parte da tarde apos o lanche foi 0 momento da contagdo de histoéria, a
facilitadora escolheu um livro que falava sobre animais misturar nomes de animais com
objetos, ou nomes de animais diferentes o livro € o Livro da Confusao. que foi lido, com
as criancas interagindo para descobrirem qual animal resultaria da fusdo dos dois
nomes. Apds a leitura a facilitadora pediu para que eles pegassem lapis e papeis, para
que eles mesmos pudessem criar as suas proprias confusdes misturando animais e

desenhando como eles ficariam a partir da mistura.
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A segunda parte da tarde, apds o lanche, foi dedicada a contagdo de historias, um
momento de grande expectativa para as criangas. A facilitadora escolheu o livro "O
Livro da Con-fusdao", uma obra divertida que brinca com a mistura de nomes de
animais, seja com objetos ou com outros animais, gerando criaturas inusitadas e
engracadas. Durante a leitura, as criangas interagiram ativamente, com SOITiSOs €
risadas, tentando adivinhar e descobrir qual animal resultaria da fusdo dos nomes
apresentados. A cada nova "con-fusdo", a curiosidade e o entusiasmo tomavam conta do

ambiente.

Apds a leitura dindmica e participativa, a facilitadora fez um convite
empolgante: pediu que as criangas pegassem lapis e papel para que pudessem criar suas
proprias "con-fusdes". Esse foi um momento de pura criatividade e imaginacdo, onde
cada crianca pode misturar animais e desenhar como elas imaginavam que seriam essas
novas criaturas. Com suas criagdes prontas, as criangas tiveram a oportunidade de
socializar o que haviam produzido. Cada uma apresentou suas invengdes Unicas para o
grupo, explicando as misturas e os nomes que haviam dado as suas "confusodes".
Enquanto a socializagdo acontecia, alguns responsaveis foram chegando para buscar as
criancas. A medida que cada crianga apresentava sua obra, elas iam se ausentando,
despedindo-se e levando a atividade. Apos esse periodo de apresentacdes e despedidas,
a educadora informou que a atividade estava oficialmente encerrada. As criangas que
tinham permissdo para ir para casa sozinhas foram liberadas, encerrando a atividade por

volta das 17:00.

A partir das observagdes das atividades conseguimos compreender o papel
formativo das atividades ludicas na construgdo das subjetividades das criangas,
compreendendo os apagamentos historicos das subjetividades infantis no Brasil, a
coloniza¢do marca a desapropriagdo da terra, o massacre dos povos originarios € um dos
mais densos processos de acultura¢do, o habitar europeu ndo condizia com o senso de
comunidade, era necessario esvaziar, criar outro mundo, partindo disso a catequizacio
catolica usada como instrumento pelos Jesuitas permitiu a penetragao de um modelo de
infancia europeu, que concebia a necessidade de “salvar a alma” dos seres inocentes que
ainda ndo sofreram a influéncia dos povos nativos e poderiam alcangar a salvacdo a
partir de processos disciplinadores. Essas concepgdes e atitudes eram de alguma forma
validadas quando lemos nesse trecho de uma Carta de 1554, do padre José¢ de Anchieta

(1957 a, p. 106), denominado pela Igreja como “O apostolo do Brasil™.
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Estes, entre os quais vivemos, entregam nos de boa vontade os filhos
para serem ensinados, os quais depois, sucedendo a seus pais, poderdo
constituir um povo agradavel a Cristo. Na Escola, muito bem ensinados pelo
Mestre Antonio Rodrigues, encontram-se 15 ja batizados e outros, em maior

numero, ainda catecimenos.

De todo modo, compreendendo que os adultos se colocavam em resisténcia ao
processo de conversdao, foram as criangas - indigenas, brancas e negras - do Brasil
Colonia que foram centrais na atuacdo missiondria Jesuitica, que se colocou a cargo de
institucionalizar o ensino, separando os nativos de seus iguais e os colocando em
ambientes controlados, buscando uma forma de potencializar o processo civilizador dos

pequenos.

Na Baia ¢ dado principio a uma casa, em que se recolham e ensinem
os filhos dos gentios novamente convertidos. [...] J& comecam os filhos dos
gentios a fugir de seus pais, e vir a nos, e por mais que fazem nao os podem
apartar da conversagdo com os outros meninos. E ¢ tanto, que a nossa partida
da Baia chegou um, descalabrado e sem comer todo um dia, fugindo de seu pai
a nos. Cantam todos uma missa cada dia, € ocupam-se em outras coisas
semelhantes (Pires, 1551, In: Leite, 1956, p. 258).

O trecho mostra uma casa onde se “abrigavam” os filhos dos indigenas, dando
énfase aos meninos que eram o foco principal das missdes, por acharem mais adequado
os meninos serem ensinados pelos padres e sugerindo, em cartas posteriores, a vinda de
mulheres mais velhas para o ensino das meninas. No trecho ainda ¢ mostrado que
existia uma relagdo com “outros meninos”, estes eram Orfaos trazidos da Europa para
conviver em terras brasileiras e poderem assim “influenciar” as criangas indigenas. Que
por serem expostas a esses processos de ensino se distanciaram das suas culturas
nativas, alguns desses episodios sdo contados com €xito pelo proprio Anchieta nesta
carta do ano de 1554.

Estes apartam-se tanto dos costumes dos pais, que, passando aqui
perto de nods o pai dum, e visitando o filho, este muito longe esteve de lhe
mostrar qualquer amor filial e terno, de maneira que s6 por pouco tempo,
contra vontade e obrigado por nds, é que falou com o pai; e outro, estando ja
ha muito separado dos pais, indo de caminho uma vez com os nossos Irmaos
pela Aldeia que a mae habitava, e dando-lhe estes licenca de a ir visitar se
quisesse, passou sem saudar a mae; deste modo pdem muito acima do amor
dos pais o amor que nos tém. Louvor e gloria a Deus, de quem deriva todo o
bem (Anchieta, 1554, In: Leite, 1957, p. 110, sem grifos no original).

O processo de “civilizagdo” mostrado nos trechos apresentados, distanciava
criangas nativas das aprendizagens significativas de seus territorios, colocando-as em
processos de disciplinamento a partir de religiosidade pregada como fonte de salvacao,

partindo assim, de uma visdo que os colocava como sujeitos do “vir a ser”’, que
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precisavam ser moldados nas formas domesticadas de humanidade, restritos ao
ambiente regulamentado, controlado e “seguro” das institui¢des educativas, ja que o
sentimento dos padres Jesuitas compreendia que as criancas nativas, deveriam ser
controladas para se tornarem adequados para o trabalho. Sentimento esse que nao era
comum as outras criangas, tendo em vista que as criangas brancas da elite eram cuidadas
por suas maes ¢ amas de leite e levados as escolas para aprender a ler e escrever e
tornarem-se doutores - em especial os meninos- as meninas eram direcionadas para
aprenderem outros conhecimentos que envolviam o preparo para o matrimonio € o
cuidado com o lar.

Observando, historicamente as agdes estatais de reclusdo das criancas o Codigo
Penal do ano de 1890, traz a prerrogativa que uma pessoa acima dos 9 anos de idade
responderia por seus atos de forma legal, sendo colocada em reformatorios ou outros
locais de reclusdao. A quem se refere esta decisdo? Quais os cenarios historicos e
politicos da época que nos fazem compreender como a sociedade subjuga as vidas
minoritarias? Tais acdes eram direcionadas as criangas pobres, em especifico aos filhos
de pessoas escravizadas que eram libertos pela lei do ventre livre. Compreendendo
assim qual era a ‘““crianca em perigo € a crianga perigosa”, que precisava ser controlada
pelo bem da ordem social.

Compreende-se portanto ainda hoje as influéncias sistemdticas de tais
concepgodes no processo educativo, que tangencia as infancias as instituicoes educativas
formais, partindo de um viés de controle e disciplinarizag¢do, que as rankeia e quantifica,
transformando sujeitos em numeros, que prosseguem com o modelo de sociedade

esperado, como demonstrado por Foucault em Vigiar e Punir (1987).

O poder disciplinar ¢ com efeito um poder que, em vez de se
apropriar e de retirar, tem como funcdo maior “adestrar”; ou sem divida
adestrar para retirar e se apropriar ainda mais ¢ melhor. Ele ndo amarra as
for¢as para reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num
todo. Em vez de dobrar uniformemente ¢ por massa tudo o que lhe esta
submetido, separa, analisa, diferencia, leva seus processos de decomposi¢ao
até as singularidades necessarias e suficientes.

O sucesso desse modelo de disciplinarizagdo social aplicado em espagos de
controle como quartéis e fabricas tem seu éxito nos processos de escolarizacio
principalmente pelas hierarquias estabelecidas socialmente da 16gica adultocéntrica, que
coloca as infiancias como seres incapacitados, que necessitam de instrugdo e
socializagdo, partindo de um olhar que nao os coloca como produtores e sim

reprodutores de cultura partindo dos conceitos Foucaultianos sintetiza Sarmento:
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a construgdo simbolica da infancia na modernidade desenvolveu-se
em torno de processos de disciplina da infancia [...], que s@o inerentes a
criagdo da ordem social dominante e assentaram em modos de
“administracdo simbolica”, com a imposicdo de modos paternalistas de
organizagdo social e de regulacdo dos cotidianos, o desapossamento de
modos de intervencdo e a desqualificacido da voz das criancas na
configuracdo dos seus mundos de vida e a colonizacdo adultocentrada dos
modos de expressdo e de pensamento das criangas. (SARMENTO, 2005, p.
369-370)

A partir desse viés a infancia se torna palco de intervencdes do Estado, com uma
intengdo protecionista e de finalidades educativas que visavam assistir, direcionar e

também cuidar de forma a salvaguardar - algumas - vidas.

[... ] no inicio do século XX, leis e algumas politicas publicas foram criadas
com a finalidade de assistir e educar os chamados menores: Codigo de
Menores de 1927, Servico Social de Menores Abandonados e Delinquentes
(1938), Servigo de Assisténcia a Menores (1941), Recolhimento Provisoério
de Menores (1954), Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor (1964),
Codigo de Menores de 1979 e, finalmente, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em 1990 (Passetti, 2013). Paradoxalmente, as ultimas décadas
do século XX transformam a concepgdo da infancia em “sujeito de direitos”
(FURLANETTO, 2008). E importante salientar que tal mudanga se deve ao
fruto das lutas de diversos movimentos sociais, ligados as mulheres, criangas
e aos trabalhadores, em geral (LOPES, MENDES, FARIA, 2005). (Barbosa,

2017,pag 253)

De forma conceitual, tais medidas supostamente implementam instrumentos de
assisténcia e um olhar amplo para todas as infancias, como trazido no Estatuto da

Crianca e do Adolescente,

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral ¢ do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes
a vida, & saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Mas, dadas as influéncias dos processos de colonialidade compreendemos, quem
sao os corpos desprotegidos pelo estado e alvos da morte, da contencdo e do
encarceramento, algumas infincias, como as negras, pobres e periféricas sdo
caracterizadas como “menores”, enquanto as das classes médias e altas ainda podem ser
“criangas”, sujeitos de direitos. Podemos observar essas afirmagdes a partir do Anudario

da violéncia 2024 onde,

Os dados que seguem confirmando a brutal desigualdade racial na
sociedade brasileira, em geral, e na letalidade contra criangas e adolescentes no
Brasil, em particular. Entre as vitimas de 0 a 11 anos, vitimas de raga/cor negra
Jjé representam quase 65% dos casos de MVI (Mortes Violentas Intencionais).
Esse percentual se agrava ainda mais entre adolescentes, quando a proporcao
de vitimas negras salta para 85,1%, enquanto as vitimas brancas correspondem
a 14,4%. Ou seja, a0 menos quatro a cada cinco adolescentes brasileiros
vitimas de MVI em 2024 eram negros. Tal disparidade corrobora o peso do
racismo estrutural na distribuicdo da violéncia letal no pais, reforcando a
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sobreposicao entre juventude negra ¢ maior risco de exposi¢ao a contextos de
violéncia. (p. 14)

Compreendemos também, que os fatores de raca, ndo sao os unicos marcadores
de violéncia que se intensificam, sendo influenciados também por um carater regional
onde se refor¢am tendéncias dos anos anteriores, que demonstram que os Estados do
Norte e principalmente do Nordeste apresentam os maiores indices de Mortes Violentas
Intencionais de Criangas e Adolescentes - com destaque para Amapa (13,6), Bahia
(12,2), Ceard (10,6), Alagoas (8,3), Pernambuco (8,2), todos muito acima da média

nacional de 4,6 por 100 mil- muitas dessas mortes derivadas de violéncias policiais.

As mortes decorrentes de intervencao policial (MDIP) somaram 407
vitimas, sendo a segunda principal causa, com destaque para os 404 casos
entre adolescentes. Quando comparamos esses nimeros com a propor¢ao de
MDIP de adolescentes observada em 2023, constatamos que houve aumento
de 15,7% na representacdo de vitimas de letalidade policial entre as vitimas de
MVL (p. 15)

Desta maneira, compreendemos que as comunidades e infancias periféricas sao
as mais afetadas nesse processo necropolitico do Estado que pode também ser
compreendido como necroinfancia (Noguera, 2020) que denuncia a politica de morte,
colocando corpos-alvo de criangas periféricas como passiveis da violéncia. Quando se
consideram os marcadores de classe, raca e género, como tem sido as vivéncias infantis
nesses contextos sociais? Quais sdo as estratégias e culturas infantis que, subvertem os
mecanismos de poder que violentam e ndo garantem seus direitos supostamente
prescritos no ECA? Essas questdes norteiam o pensamento que queremos construir
através das fontes bibliograficas que enxergam as infancias como poténcias.

As Perifa-gogias (Sousa, 2024) compreendem o lugar do espago periférico, nao
apenas como detentor de vulnerabilidades mas também como produtor de poténcia e

cultura, observando que,

Essas contribuicdes advém, substancialmente, de uma populagdo
formada por sabedorias afro-brasileiras e dos povos originarios que
demonstram ter uma perspectiva outra de cuidar-educar das criangas, inclusive
quando se olha para a histéria de diversos povos africanos que tem em sua
organizagdo a raiz no matriarcado que €, segundo o historiador, politico e
antrop6logo senegalés Cheikh Anta Diop (2014), um sistema que foi
construido durante a divisdo originaria da humanidade em dois grupos
diferentes. (Sousa, 2024, pag. 93)

Essas concepgdes surgem partir de principios éticos, estéticos e politicos
ancorados na contra colonialidade, ¢ na cosmovisdo dos povos originarios e
afrodescendentes, pensando a crianga por si s6 um sujeito contra o imposto, que ainda

nao foi subjugado pelo ideal de comportamento, € que possui em si uma forga critica.
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A cosmologia lorubé representa a partir da figura dos Ibejis um sindnimo da
forca infantil, nas histérias os irmaos gémeos filhos de Oxum e Xangd ganharam
tambores magicos, presentes de lemanja, nesse tempo a Iku, a morte, armou armadilhas
para comer os humanos, ninguém escapava da sua veracidade, os Ibejis entdo armam
um plano para deté-la, ao encontrarem a morte tocaram tambores para que ela dangasse,
a musica inebriou os sentidos de Iku que ndo conseguia controlar-se e parar de dangar,
Iku implorava para descansar um pouco, os Ibejis entdo lhe propuseram um pacto, a
musica cessaria se ela retirasse as armadilhas, sem escolha a morte se rendeu. Foi assim
que os Ibejis salvaram os homens, brincando.

A figura dos Ibejis pode enegrecer as nossas ideias para pensar as infancias, fora
das perspectivas colonialistas, pensando as criangas como produtoras de agéncias sobre
si mesmas como afirma Cohn (2005) a partir de um estudo antropoldgico de infancias
indigenas, as criangas criam seu proprio sistema simbolico e visdo de mundo e nesse
movimento provocam transformacgdes ao seu redor, na agdo descrita conseguimos
compreender as formas das criangas observarem o seu entorno, o rio que cerca a
comunidade foi representado por elas e nesse processo puderam compreender as
semelhancas e diferengas presentes com o rio que estava sendo representado e com o rio
que existe na realidade. A partir disso buscamos compreender os aspectos territoriais
que situam essas infancias, percebendo os movimentos de conceituar a sua realidade.

Apesar da tentativa de conceituacao, nao se pode colocar as infancias mesmo as
periféricas em um unico lugar, como afirma Cohn (2005), em um estudo antropologico
com algumas criangas indigenas, em suas pesquisas pontua que as criangas sao
membros plenos das sociedades e possuem papel fundamental nas culturas em que
vivem, em uma resposta ao conceito de civilizagdo e socializagdo - Isso significa ir além
das concepgdes ocidentais de infancia e reconhecer a autonomia, competéncias e a
posigdo central que as criangas ocupam em seus mundos. E ao considerar o modo como
as criancas vivenciam, interpretam e se relacionam com seu territorio que poderemos
desvendar as multiplas sociologias, ontologias e teorias sociais que nao apenas incidem
sobre elas, mas sdo praticadas por elas mesmas. Precisamos levar a sério o que as

criangas tém a nos ensinar.

CONSIDERACOES FINAIS
O presente projeto de Iniciacdo Cientifica, "P1J479-2024 - Chuvas na RMR:

organizagoes locais e politicas de gestdo em zonas de vulnerabilidade social", teve como

d+*PN* B F Yz 904 hed K it ¢




Xl Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 ‘N ) \COM EDl\l

objetivo geral analisar as percepgdes e experiéncias de criangas da Vila Arraes, no
bairro da Varzea, sobre seu territorio, buscando compreender como esses espacos sao
vividos, interpretados e significados por elas em seu cotidiano, considerando as
dinamicas territoriais, sociais € ambientais presentes na comunidade.

Através de uma abordagem qualitativa de carater etnografico e participante, que
incluiu analise documental, observagdo participante e registros em diario de campo, foi
possivel iniciar a compreensdao da dimensdo pedagodgica do trabalho realizado pelo
GRIS Solidario junto a criangas e familias da comunidade Vila Arraes. As atividades
pedagdgicas e ludicas desenvolvidas pelo GRIS Solidario, como oficinas de arte, horta e
computa¢do, demonstraram ter um viés central na a¢do de acolhimento e na promocao
do pertencimento com a terra.

A pesquisa, ancorada em referenciais teoricos que abordam as relagdes com a
terra, a modernidade e os processos de colonialidade como os trabalhos de Malcom
Ferdinand ("Uma ecologia decolonial"), Antonio Bispo dos Santos ("A terra d4, a terra
quer") e Ailton Krenak ("Ideias para adiar o fim do mundo"), permitiu uma reflexdo
aprofundada sobre a periferizacdo das vidas e a vulnerabilidade socioambiental que
incide sobre comunidades como a Vila Arraes. O estudo corroborou a compreensao de
que o territorio ndo ¢ apenas um pano de fundo, mas um fator ativo na formacao do
sujeito, especialmente para criangas que vivenciam as consequéncias da especulagdo
imobilidria e do racismo ambiental no Recife.

A andlise das observacdes e dos didlogos com as criangas durante as atividades
no GRIS Solidério revelou a poténcia das culturas infantis e a agéncia das criangas na
ressignificagdo do seu territdrio. O projeto destacou a importancia de conceber as
infancias ndo como seres incapacitados ou meros reprodutores de cultura, mas como
membros plenos das sociedades, com papel fundamental na criagao de seus proprios
sistemas simbolicos e visdes de mundo.

Em suma, este relatério evidencia que as organizagdes locais, como o GRIS
Solidario, desempenham um papel crucial no enfrentamento dos impactos de eventos
climaticos e na promog¢ao de uma educagao nao-formal. Ao valorizar a escuta ativa e as
metodologias participativas e expressivas (como desenhos e narrativas artisticas), a
pesquisa comegou a desvendar como as criangas constroem um senso de pertencimento
e de resisténcia em um contexto de vulnerabilidade, transformando o espaco periférico

em um produtor de poténcia e cultura. As atividades desenvolvidas permitiram
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qualificar academicamente a estudante envolvida, aprofundando o diidlogo entre a
organizagao social e a produgdo de conhecimento.

As discussoes futuras do projeto seguirdo aprofundando a compreensao de como
essas estratégias e culturas infantis subvertem os mecanismos de poder que
historicamente violentam e ndo garantem os direitos das infancias periféricas. O
trabalho reafirma a necessidade de um olhar antropolégico que compreenda a infancia
como categoria central, capaz de moldar suas proprias culturas e criar sentidos que
fortalecem suas identidades em meio as complexas intersec¢des de classe, raca, género e

territorio.
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