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RESUMO

No presente trabalho, buscamos analisar o tratamento da literatura em um livro didatico destinado ao
ensino médio. Para o desenvolvimento da pesquisa, ancoramo-nos no conceito de letramento literario
pontuado por Cosson (2022), na aproximacao entre educacdo e literatura proposta por Dalvi (2013) e
nas reflexdes sobre livros didaticos de literatura indicada por Pinheiro (2006). O livro escolhido para o
estudo — intitulado “Se liga nas linguagens - Lingua Portuguesa”, da Editora Moderna, e indicado pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) para o periodo 2021-2024 — foi adotado
pela rede estadual de ensino de Pernambuco. Trata-se de um volume Unico para os trés anos do ensino
médio. Considerando a importancia da literatura na educacdo basica e do livro didatico para o
processo ensino-aprendizagem, buscamos analisar: i. a selecdo de textos literarios; ii. as abordagens
metodologicas predominantes; iii. as atividades propostas a partir dos textos selecionados. Na analise
dos dados, verificou-se, primeiramente, que ha varios textos fragmentados e descontextualizados. Em
segundo lugar, as questdes de interpretacdo propostas frequentemente levam o aluno a extracao dos
sentidos dos textos sem a devida exploracdo do carater estético da literatura. Em terceiro lugar,
identificamos a predominancia da abordagem histérica, baseada na sucessdo cronologica das escolas
literarias. Em contrapartida, foi possivel verificar ainda que o livro didatico traz uma articulagdo entre
obras de diferentes periodos e expressoes artisticas, além de uma visdo interdisciplinar dos contetidos
através da arte, buscando possibilitar processos criticos e interpretativos mais ricos e amplos.
Concluimos que, apesar de a interdisciplinaridade e variedade de obras constituir um ponto positivo, o
livro didatico analisado, em seu todo, ndo contempla o letramento literario como processo especifico
de formagao leitora.
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INTRODUCAO

O texto literario ocupa um papel fundamental na formagao do sujeito, uma vez
que possibilita ndo apenas um refinamento vocabular, de leitura e formagao intelectual,
mas também uma constru¢do identitdria, humana, critica, histérica, que transforma a
visdo que cada um tem sobre o mundo. O letramento literario ¢ conceituado justamente
como o processo de apropriacdo da literatura a partir da formacgao do leitor critico e
auténomo que relaciona o texto literario com o mundo e sua vivéncia cultural. De

acordo com Cosson (2022):

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de nés mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da
porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela ¢ a incorporagdo do outro em mim sem
rentncia da minha identidade. (Cosson, p.17, 2022)

O ensino de literatura nas aulas de lingua portuguesa deve ter como base o texto
literario, colocando-o no centro das atividades em sala de aula. A leitura literaria ¢ uma
experiéncia unica que oportuniza aos alunos o contato com diversas formas de
expressao, realidades e perspectivas de mundo. Cabral (2013) afirma que “as primeiras
experiéncias com a leitura literaria assinalam um meio privilegiado de conhecimento
entre o sujeito ¢ 0 mundo” (Silva, 2013, p. 54). E por meio dessa interagio com o texto
que os estudantes podem vivenciar a fruicdo estética, permitindo-se mergulhar na
narrativa, nos personagens ¢ nos conflitos abordados pelas obras. Assim, o primeiro
passo para um ensino literdrio eficaz é garantir que os textos literarios ocupem um lugar
privilegiado no processo de ensino-aprendizagem.

Sobre o ensino de literatura na escola, Cosson (2009) afirma:

[...] em primeiro lugar, o ensino de literatura deve ter como centro a
experiéncia do literario. Nessa perspectiva, ¢ tdo importante a leitura do texto
literario quanto as respostas que construimos para ela. As praticas de sala de

aula precisam contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a
mera leitura das obras (Cosson, 2009, p. 47).

Além disso, a BNCC (2017) propde que a leitura do texto literario permanega
como foco durante as aulas de lingua portuguesa, evitando, assim, que esse trabalho
fique em segundo plano, como muitas vezes ocorre quando sdo feitos resumos,

biografias dos autores e outros estudos de esquematizac¢do recorrentes em sala de aula.
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Ainda com base nesse documento, a ampliacdo da criticidade, argumentag¢do e visdo

sociopolitica também deve ser vista por meio do texto literario, uma vez que
Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepgdo ¢ nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e
sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do
mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que
estamos vendo/vivenciando (Brasil, 2017, p. 491).

Portanto, o ensino da literatura deve ir além da simples decodificagao de
palavras e frases, focando no desenvolvimento do letramento literario, ou seja, na
capacidade de interpretar, questionar e apreciar o texto em sua totalidade, preparando os
alunos para se tornarem leitores autdbnomos e criticos. Vale ressaltar que o texto literario
nao deve ser utilizado como pretexto para o ensino de gramatica. Ao reduzir o texto a
um instrumento para identificar regras gramaticais, perde-se a esséncia literaria, que ¢ a
apreciagdo da linguagem em sua forma artistica e criativa. A gramadtica, apesar de
importante, deve ser observada a partir de sua funcionalidade no texto, € ndo como
objetivo central. A literatura, por sua vez, deve ser estudada por sua riqueza estética,
simbolica e cultural, contribuindo para o desenvolvimento de um leitor mais sensivel e
reflexivo. Como discorre Ramos (2009, p. 33):

Fica claro, entdo, que € primordialmente por meio da leitura dos textos
literarios que o aluno ird se constituir enquanto leitor. Ndo obstante o
letramento literario possa ocorrer fora da escola (como é o caso dos
autodidatas), essa institui¢do continua sendo o locus por exceléncia no que se

refere a formagao do leitor, haja vista o seu papel de agéncia cultural (grifo
do autor).

Dada a relevancia do ensino de literatura ¢ valido observar como o letramento
literario se faz presente nos livros e materiais didaticos, inclusive nos que integram o
PNLD. O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico ¢ uma politica publica
brasileira que faz parte do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), e
tem como proposta a distribui¢do gratuita de livros e recursos didaticos para escolas da
rede publica de ensino. Seu principal objetivo ¢ garantir acesso gratuito a materiais de
qualidade, alinhados as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
necessidades de ensino-aprendizagem em diferentes etapas educacionais.

Espera-se portanto que os livros e materiais didaticos distribuidos pelo programa

possuam uma abordagem focada no contato com o texto literdrio, promovendo a
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interagdo entre o aluno e o texto, formando um leitor critico e capaz da compreensao e
frui¢do do texto literario. Sobre essa tematica, Pinheiro (2022) afirma:
Por outro lado, se o manual ¢ de literatura, espera-se que a predominancia
seja de textos literarios na medida — do possivel, completos, sobretudo os

textos em verso, uma vez que tem uma extensdo menor e oferecem maior
dificuldade de ser resumidos. (Pinheiro, p. 124, 2022)

Mesmo sendo tal perspectiva tdo importante ¢ valida para a formacao do leitor, e
ter-se na atualidade a expectativa de uma presenga marcante do letramento nos materiais
didaticos, ainda sdo muitos os livros que negligenciam o trabalho com o texto literario.
Em seu texto, Dalvi (2013) aponta algumas problematicas que sdo comumente

encontradas nesses manuais:

Além da ma formagdo pregressa, a aprendizagem engessada das "escolas"
literarias, o pouco tempo dedicado a leitura literaria ¢ a constituigdo do
sujeito-leitor, a fragmentacdo da disciplina de lingua portuguesa em
gramatica-literatura-producdo de texto, a pequena carga horaria destinada as
aulas "de literatura", a pressdo dos exames e processos de sele¢do e a adogdo
de resumos canhestros das obras que deveriam ser lidas, tudo isso vem coroar
uma historia de "fracasso" ou "insucesso", reiterando a ideia de que literatura
¢ algo para gente "genial" (que consegue entender aquilo que ¢
incompreensivel para a maioria), "ociosa" (que tem tempo de ficar discutindo
"o sexo dos anjos") ou "viajante" (que fica de-lirando/inventando/imaginando
coisas onde ndo ha nada para ser visto/percebido) (Dalvi, p. 75, 2013).

A partir dessa perspectiva, o presente trabalho busca analisar a presenga da
literatura e seu tratamento em um livro didatico destinado ao ensino médio, partindo
baseando-se nos seguintes topicos: a selecdo de textos literarios; as abordagens
metodologicas predominantes; e as atividades propostas a partir dos textos selecionados.
O livro escolhido para o estudo — intitulado “Se liga nas linguagens - Lingua
Portuguesa”, da Editora Moderna, e indicado pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) para o periodo 2021-2024 — foi adotado pela rede estadual de

ensino de Pernambuco.
METODOLOGIA

A presente pesquisa parte de uma abordagem qualitativa, de carater bibliografico
e analitico, visto que baseia-se em fundamentos tedricos nas areas de educagao literaria
e letramento, a partir dos quais se pretendeu analisar como o livro “Se liga nas

linguagens - Lingua Portuguesa” coloca tais conceitos em pratica.
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Assim sendo, foi realizada uma andlise interpretativa de trechos selecionados do
material didatico em questdo, priorizando a compreensdo das relacdes entre teoria e
pratica presentes nas obras. Essa metodologia permitiu ndo apenas verificar a aplicagao
(ou nao) dos referenciais teoricos, mas também discutir possiveis ressignificacdes e

contribui¢cdes que surgiram a partir das andlises realizadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

ANALISE DOS TRECHOS DAS OBRAS NO LD

Ao debrugarmo-nos no livro didético, observamos a ampla utilizacdo de trechos

fragmentados e descontextualizados, como se observa na pagina 95 do material:

Figura 1: Pagina 95 do livro didatico.

Camilo Pessanha (1867-1926] é considerado o poeta que, de fato, inseriu-se na
corrente simbolista, O artista buscava a sugestao, que, como vimaos, era um elemento
caro aos simbolistas. Além disso, reuniu em sua poesia o hermetismo e o sentido abs-
trato, em contraposigao ao didatismo,

Observe como, na parte | da série composta por trés sonetos e intitulada “"Caminho’,
o tema da dor existencial é apresentado.

Caminho
Tenho sonhos cruéis; n"alma doente
Sinto um vago receio prematuro.
Vou a medo na aresta do futuro,
Embebido em saudades do presente...

Saudades desta dor que em vio procuro
Do peito afugentar bem rudemente,
Devendo, ao desmaiar sobre o poenle,
Cobrir-me o coragio dum véu escurol.,

Porgue a dor, esta falta d’harmonia,
Toda a luz desgrenhada que alumia
As almas doidamente, o ceu d'agora,

Sem ela 0 coragio @ quase nada:
Um sol onde expirasse a madrugada,
Porque ¢ s6 madrugada quando chora

PESSANHA, Camilo. Caminho. Clepsidra.
2. ed. Coimbra: Alma Azul, 2002,

Fonte: Livro “Se liga nas linguagens - Lingua Portuguesa”, 2025.

A partir disso, enfatizamos a problematica do reducionismo da producao literaria,
visto que compromete o estudo da obra em sua totalidade, além de prejudicar a experiéncia

literaria. Para Cosson (2022), a leitura e o estudo de produgdes literarias em sala de aula, por
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si s0, j& configura uma maneira de escolariza¢do. Para o autor, para evitar inadequacdes do

trabalho com a literatura em sala de aula ¢ importante respeitar a integralidade da obra,

(...) pois ndo podemos retirar ou saltar partes do texto que, por alguma razao,
achamos inadequadas para nossos alunos. Colocar a Chapeuzinho Vermelho debaixo
da cama por ndo saber depois explicar o porqué dela sair viva da barriga do lobo ndo
¢ a solugdo. Afinal, o texto literario carrega em sua elaboracdo estética as varias
possibilidades de atribui¢ao de sentidos (p. 103).

Nesse sentido, o carater reducionista da literatura no material didatico corrobora o
pensamento de que o estudo literario reduz-se a leitura fragmentada e supérflua do texto,
excluindo as diversas nuances interpretativas e de sentidos que o literario carrega. Com efeito,
tais apontamentos nos levam a segunda instancia da analise, que ndo obstante relaciona-se a

essa perspectiva aqui tratada.
ANALISE DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

Em continuagdo, fizemos o recorte de dois exemplos do livro em questdo, com o
intuito de ilustrarmos a discussdo aqui apresentada. A partir de nossa analise global do
material, pudemos perceber que, em alguns casos, hd a utilizagdo de textos literarios como
pretexto apenas para o estudo da gramatica. A analise estética do texto, portanto, ndo estd em

lugar de destaque, como se vé:

Figura 2: Pagina 30 do livro didatico
desbravaram os mares nos séculos XV N
& XV, — O gldria de mandar, ¢ va cobica
Desta vaidade a quem chamamos Fama!
O fraudulento gosto, que se atica
Cia aura popular, que honra se chama!
Que castigo tamanho e que justica
Fazes no peito vio que muito te amal
Que mortes, que perigos, que tormentas,
Que crueldades neles exprimentas!

Dura inquietacio da alma e da vida,
Fonte de desamparos e adultérios,
Sagaz consumidora conhecida

De fazendas; de reinos e de impérios:
Chamam-te ilustre, chamam-te subida.
Sendo dilglna de infames vitupérios;

& Lei 661 0 10 e fenerdrm de 1998

Chamam-te Fama e Gldria soberana,

Nomes com guem se 0 povo néscio engana.

A que novos desastres determinas
De levar estes Reinos e esta gente?

Art 184

Que perigos, que mortes lhe destinas,
Debalilxo dalgum nome preminente?

Que promessas de reinos e de minas

De ouro, que lhe fards tio facilmente?
Que famas lhe prometerds? Que historias?
Que triunfos? Que palmas? Que vitorias?

CAMOES, Luis de. In: SALGADO JUNIOR, Anténio (org.). Luls de Camdes:
obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2008. (Fragmento).

Fonte: Livro “Se liga nas linguagens - Lingua Portuguesa”, 2025.
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leitura do texto.

Para mais, percebe-se também que a atividade destinada a andlise do texto da Figura 2

Figura 3: Atividade proposta para a analise do trecho na pagina 30

[ @ 1. Ma primeira estrofe do fragmento, trés vocativos referem-se 3 mesma ideia.
Aura: prestigio. Quais sdo eles? sao “gléria de mandar”, *vi cobiga® e “fraudulento gosto".
Peito vio: homens ambiciosos.

; Sk 2. Quem ¢ influenciado pelos comportamentos nomeados por esses vocativos?
Neles: nos homens de “peito vao” - - o

Ju stiﬁque sua resposta. CO= navegantes portugueses, pongue s langavam ao

Méscio: ignorante. mar em busca de ghérias e riquezas particulares.
Preminente: com aparénciaimpor- 3. ldentifique o sujeito implicito no periodo que ocupa os dois primeiros versos da

tante; proeminente.

tiltima estrofe. Quais termos ele retoma? & -w" ligado aos vocstivos da prmeira estrofe.

4. A quem se refere o pronome “lhe”, presente no terceiro verso da tltima estrofe?
Refers-s& a “esta genta”.
5. Qual é a critica feita pelo Velho do Restelo nas estrofes transeritas? Justifique

sua resposta.

Biblioteca
cultural

Como vocé viu, em meio a uma epopeia que valoriza a bravura dos portugueses
que empreenderam as Grandes Navegagdes, surge um personagem com um ponto de
vista critico. Para o Velho do Restelo, a expansao maritima nao estava ligada ao cresci-
mento de sua patria, mas aos desejos de ambicdo e gldria particulares — para os quais
Camades novamente chama a atencao do leitor no epilogo (parte final) de Os lusiadas.
5. 0 Velho do Restelo critica os homens que, tomados pela ambigio (*Dura inguestagdo da alma e da wids™), 5= langam nas aventuras maritimas ale-
gando ideats nobres gquando, na verdaede, buscam riguezas, unfos e vitdrias pess0ais @ esquecem A necessideds de cuidar da nagéo A gue novos
desastres determinas [ De levar estes Reinos e esta C_}El‘1e':' ).

A integra de Os lusiadas
esta em <oslusiadas.org/i/>
(acesso em: 22 mar. 2020).

.ﬁu

Fonte: Livro “Se liga nas linguagens - Lingua Portuguesa”, 2025.

Dessa forma, destacamos que as atividades contidas na Figura 2 realizam, de maneira
descontextualizada e fragmentada, perguntas visando apenas a decodificagdo da lingua por
meio de exercicios voltados para o estudo das regras da norma culta e com questionamentos
que pouco abordam a densidade do texto literario. Dessa maneira, entdo, a andlise da
dimensdo estética do texto ¢ negligenciada, o que compromete a experiéncia literaria do
aluno, que poderia ser fomentada por questdes que guiassem os estudantes a reflexdo e a
apreciacao de textos literarios para além do codigo linguistico.

Conforme discute Dalvi (2013), esse tipo de pratica afasta o texto literario de seu
carater de “ato critico histérico-social-culturalmente situado”, isto €, um processo que envolve
a formulagdo de hipodteses e de juizos em funcdo de uma abordagem pautada na delimitagao
gramatical, logo superficial, do estudo do texto. De igual modo, isso pode ser visto na pagina

52 do livro, na qual encontramos a seguinte atividade:

Figura 4: Pagina 52 do livro didatico
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Observe como, nos decassilabos da “Lira | (Parte 1), que exemplificam a primeira
fase do amor de Dirceu, o pastor se descreve para sua amada.

Eu, Marilia, nao sou algum vaqueiro,

Que viva de guardar alheio gado;

De tosco trato, d’expressoes grosseiro,

Dos frios gelos, e dos so6is queimado.

Tenho prdprio casal, e nele assisto;

Dé-me vinho, legume, fruta, azeite;

Das brancas ovelhinhas tiro o leite,

E mais as finas las, de que me visto.
Gracas, Marilia bela,
Gracas a minha Estrela!

Mas tendo tantos dotes da ventura,

So apreco lhes dou, gentil Pastora,

Depois que teu afeto me segura,

Que queres do que tenho ser senhora.

E bom, minha Marilia, é bom ser dono

De um rebanho, que cubra monte, e prado;

Porém, gentil Pastora, o teu agrado

Vale mais q'um rebanho, e mais ¢'um trono.
Gracas, Marilia bela,
Gracas @ minha Estrela!

GONZAGA, Tomds Antonio. Marilia de Dirceu.
Rio de Janeiro: Ediouro; Sao Paulo: Publifolha,
1997. (Biblioteca Folha, 12). (Fragmento).

Eu vi 0 meu semblante numa fonte,
Dos anos inda nio estd cortado:
Qs Pastores, que habitam este monte,
Respeitam o poder do meu cajado: g
Com tal destreza toco a sanfoninha,
Que inveja até me tem o préprio Alceste:
Ao som dela concerto a voz celeste; Alceste: referéncia a Glauceste (pseudénimo do
Nem canto letra, que nio seja minha. poeta Claudio Manuel da Costa).

Gragas, Marilia bela, Ventura: boa sorte.

Gragas a minha Estrela! Aprego: estima; admiracio.

Casal: pequena propriedade rustica.
Assisto: resido, moro.

Fonte: Livro “Se liga nas linguagens - Lingua Portuguesa”, 2025.

Sendo uma das obras mais representativas do movimento arcade no Brasil, “Marilia de
Dirceu” ja se apresenta de maneira fragmentada no texto, o que mais uma vez interfere na formagao
literaria do alunado, e, além disso, apresenta mais uma vez atividades interpretativas que buscam

extrair sentidos do texto.

Figura 5: Atividade proposta na pagina 52

1. Na estrofe que abre a obra Marilia de Dirceu, o pastor se apresenta para sua

amada dizendo “aquilo que ele nao é” e nao “o que ele é”.

a) Retire do poema as expressoes que designam o que Dirceu nao é.

b) Qual perfil de Dirceu é construido a partir das negativas?

c) Expligue como a afirmacao do que o pastor nao é reforca a imagem que ele quer
passar para sua Marilia.

d) As virtudes que o eu lirico acrescenta em sua descricao, na segunda estrofe, tém
natureza diferente daquelas presentes na primeira estrofe. Explique por qué.

2. Na terceira estrofe, Dirceu associa elementos sentimentais aos aspectos mate-
riais mencionados na primeira estrofe. Qual é o efeito expressivo da conjun¢ao
adversativa “mas’, no comeco dela? Como “mas” articula as ideias dessas estrofes?

3. Nas estrofes que vocé leu, ocorre um refrao.

a) Transcreva-o “Gragas, Marilia bela, /

Gragas a minha Estrelal” Esse refrdo reforga a exaltagao de Marilia.

b) Que efeito de sentido tem esse refrao no texto? Tudo o que o pastor possui s6 tem senti
do porque ela existe em sua vida.

Fonte: Livro “Se liga nas linguagens - Lingua Portuguesa”, 2025.

A partir dessas exemplificagdes, enfatizamos que se faz necessario o reconhecimento
do lugar socio-historico-cultural da literatura e dos textos literarios nas aulas de Lingua
Portuguesa, pois, segundo Souza e Cosson (2022, p. 103):

O letramento literario enquanto construgdo literaria dos sentidos se faz indagando ao
texto quem e quando diz, o que diz, como diz, para que diz e para quem diz.

Respostas que s6 podem ser obtidas quando se examinam os detalhes do texto,
configura-se um contexto e se insere a obra em um didlogo com outros tantos textos.
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Com isso, consideramos essencial que, no trabalho com a literatura na escola, uma das
propostas didatico-metodoldgicas aplicadas pelo docente seja tornar o texto “acessavel” e
acessivel (Dalvi, 2013), aproximando o aluno dessa expressdo artistica, fazendo com que as
praticas escolares atuem de maneira positiva na formacao do leitor literario. Assim,
evidenciamos que ambas as atividades aqui expostas afastam-se desse movimento,
promovendo apenas o recorte gramatical e superficial do texto.

Reiteramos, com base nessas andlises e discussdes, o papel fundamental que a
literatura deveria ocupar no processo de aprendizagem do estudante, visto que o estudo

literario auxilia no desenvolvimento pessoal, social e cultural. Como dito por Gomes (2010, p.

6):

O papel incerto que a literatura ocupa nos programas e curriculos escolares
relaciona-se, sem duvida, com seu declinio como bem cultural e formadora de
identidade, mas tem a ver também com novas perspectivas no campo da pedagogia
da leitura que t€m acentuado seu carater instrumental e os aspectos ligados ao
processamento cognitivo do texto. Em contrapartida, renova-se o debate em torno
das especificidades da leitura literaria, inserido no debate mais amplo sobre o
letramento e suas praticas.

Desse modo, relembramos que o trabalho com literatura na escola traz beneficios para
o aluno, como o desenvolvimento da sua linguagem, o estimulo a sua criticidade, o fomento a

criatividade, a formag¢ao de identidade e cultura, além da preparagdo para a cidadania.

ABORDAGENS METODOLOGICAS PRESENTES NO LD

Uma das preocupagdes do livro didéatico analisado ¢ de trazer uma abordagem
interdisciplinar, o que pode ser muito positivo no ensino de Lingua Portuguesa. Assim, apesar
de serem trazidas constantemente obras do canone literario, sdo trazidas conjuntamente obras
artisticas contemporaneas que apresentam similaridades teméaticas com aquelas. Essas obras
envolvem tanto produgdes em verso € em prosa quanto pinturas e cangdes, por exemplo. Essa
estratégia pode ser muito interessante para a ampliacdo do repertorio e da visdo de mundo do
aluno, mostrando-se enriquecedora em diferentes aspectos.

No entanto, percebe-se que o LD mantém uma abordagem historicista da literatura,
trazendo uma perspectiva fortemente enrijecida e tradicional, que se limita a apresentar uma
linha do tempo de escolas literarias. A por¢do do livro dedicada aos estudos literarios se
organiza em um formato cronoldgico, que vai desde a teoria classica dos géneros, formulada

por Aristételes, até o Pés-Modernismo. Esses movimentos, dentro do material analisado, t€ém
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suas particularidades e complexidades estéticas negligenciadas em favor de uma abordagem
superficial. O livro didatico, em lugar de priorizar a fruicdo estética e leitura critica e
contextualizada, procura resumir movimentos literarios inteiros em um simples conjunto de
palavras-chave e listas de autores. Apesar de trazer uma boa sele¢ao de textos literarios, estes
estdo constantemente fragmentados e ocupam uma parcela minoritaria do espago do livro, que

prioriza a disposi¢ao de imagens e resumos acerca das caracteristicas dos movimentos.
CONSIDERACOES FINAIS

O letramento literario vai muito além de apenas ler e/ou conhecer literatura. E a
capacidade de ler, compreender, interpretar e se relacionar criticamente com textos literarios,
envolvendo, assim, a apreensdo das possibilidades de sentido da linguagem literaria, a
experiéncia estética proporcionada pela obra, as possiveis construgdes de sentido a partir da
obra e, por fim, a formacao do sujeito leitor, visto que a literatura amplia a visao de mundo e a
empatia do individuo. A partir disso, afirmamos que o livro ndo contempla o letramento
literario pleno do alunado, visto que sao apresentados muitos textos soltos e sem contexto.

Para mais, observamos que as atividades de interpretacio do LD muitas vezes se
limitam a extragdo de um “sentido principal” do texto, negligenciando muitas vezes o que
compode a analise estética do texto. Além disso, também € necessario pontuar o foco do livro
na abordagem historicista da literatura, seguindo sempre a ordem das escolas literarias. Ainda,
o livro como um todo nao trabalha bem o letramento literario como um processo especifico de
formacao do leitor.

Por fim, apesar dos pontos acima citados, ¢ crucial mencionar seu comprometimento
com uma abordagem interdisciplinar, visto que um dos objetivos do livro ¢ misturar obras de
diferentes épocas e linguagens artisticas, tentando assim abordar a interdisciplinaridade e
intergenericidade, o que enriquece as habilidades de interpreta¢do e estimula a criticidade do

aluno.
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