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DO CADERNO AO TABLET: UM ESTUDO SOBRE A
IMPLEMENTACAO E APLICABILIDADE DAS TICs EM UMA
ESCOLA PUBLICA DE NATAL/RN
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RESUMO

Este estudo analisou a integracdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs) no
processo de ensino-aprendizagem em uma escola publica estadual de Natal/RN, investigando
como os professores utilizam essas ferramentas nas praticas pedagogicas. Nas ultimas décadas,
as TICs tornaram-se essenciais na educacdo, principalmente ap6s a pandemia da Covid-19,
iniciada em margo de 2020, que intensificou o uso dos recursos digitais no ensino remoto.
Diante desse contexto, a pesquisa explorou o impacto das TICs na educagdo, considerando o
contexto de revolugdes tecnologicas ao longo da histéria e durante o periodo pandémico. A
pesquisa, de abordagem quantitativa e caracterizada como pesquisa de campo, foi baseada em
referéncias como Andrade (2018), que discute os desafios e as oportunidades das TICs no
ambiente educacional, e Mendes (2019), que propde estratégias para aumentar a participagdo
dos alunos. Foram aplicados questionarios fechados via Google Forms a 32 professores de
diversas disciplinas, com dados analisados no Google Sheets. Os resultados revelaram que 50%
dos docentes, com nivel intermediario de conhecimento nas TICs possuem dificuldades para
implementar essas ferramentas, sendo um desses desafios a carga horaria de 60 horas semanais,
elevado niimero de turmas e falta de tempo para o planejamento da utilizagdo dos recursos.
Apesar de mais de 30% terem experiéncia superior a 20 anos e terem como grau de formagéo
especializagdo na area as praticas relatadas foram genéricas, sem especificar ferramentas ou
métodos de TICs usadas em sala de aula. Assim, o estudo destacou a urgéncia da necessidade de
capacitacdo docente e suporte estrutural para otimizar o uso das TICs, contribuindo para o
aprimoramento da educagdo publica e oferecendo subsidios para politicas que promovam
qualidade no ensino e maior interesse discente.

Palavras-chave: Capacitacdao docente, Ensino-aprendizagem, Educacgdo publica, TICs.

INTRODUCAO

Ao longo da histéria o mundo vivenciou diversas revolugdes tecnologicas. As
transformagdes advindas do avanco da ciéncia e tecnologia modificaram ndo sé a
estrutura da sociedade, como também passaram a ser incorporadas no ensino
tradicional, em sala de aula. Um destaque para o uso da tecnologia nesse contexto
aconteceu no cenario da pandemia da Covid-19, principalmente pds margo de 2020.

Compreende-se, portanto, que a evolucdo constante das Tecnologias de

Informacdo e Comunicacdo (TIC) tem causado um grande impacto em diversas esferas
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da sociedade e desempenhado um papel crescente na educagdo, oferecendo novas
oportunidades e desafios para professores, alunos e gestores (Andrade, 2018).

Dentre os obstaculos vivenciados diariamente pelos docentes, podem ser citados:
o elevado numero de alunos por sala, o que dificulta 0 acompanhamento individualizado
do aluno e a crescente utilizagdo inadequada de dispositivos eletronicos, principalmente
os smartphones, o que tem dificultado a participacdo mais ativa dos alunos € menos
tempo dedicado para anotacao de conteudos (Andrade, 2018).

Por outro lado, essas tecnologias podem facilitar o aprendizado em sala de aula
se bem planejados, de acordo com as necessidades das disciplinas. Nesse sentido, ¢
fundamental compreender como pode ser feita a implementagdo das TICs e qual a sua
aplicabilidade nas escolas publicas. Essas ferramentas podem ser utilizadas como uma
maneira de reverter o quadro de desinteresse dos alunos pelos conteudos abordados em
sala de aula, principalmente em contextos nos quais o acesso a recursos tecnologicos
pode variar consideravelmente (Mendes, 2019).

Assim, um dos principais desafios para os professores da rede basica do ensino
publico no Brasil € o de encontrar estratégias de ensino acessiveis e que possam garantir
maior engajamento e interesse dos alunos no processo de aprendizagem (Mendes,
2019). Nesse contexto, compreender como os professores estdo incorporando essas
tecnologias, bem como suas percepgdes sobre os impactos ¢ as barreiras enfrentadas, é
fundamental para o desenvolvimento de politicas capacitagdo tecnoldgica docente.
Assim, estratégias podem ser pensadas para sanar as barreiras que existem para o uso
das TICs nas diversas disciplinas, podendo ser pensadas e elaboradas ndao s6 pela
comunidade académica, mas também por gestores e 6rgaos publicos.

Diante desse contexto, este estudo se orientou a partir da seguinte pergunta de
pesquisa: como os professores de uma dada escola da cidade de Natal/RN utilizam as
TICs no processo de ensino e aprendizagem? Diante disso, o objetivo foi analisar como
os professores da escola publica selecionada utilizam as TICs no processo de ensino e
aprendizagem.

Para alcancar os resultados, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
investigar as praticas de integracdo das TICs no processo de ensino e aprendizagem
adotadas pelos professores da escola em estudo; identificar as percepgdes e atitudes dos
professores em relagdo ao uso das TICs em sala de aula e, identificar as necessidades de
capacitagcdo e suporte dos professores para otimizar a integragdo das TICs nas diversas

disciplinas.
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METODOLOGIA

O estudo foi realizado numa escola estadual, localizada na cidade de Natal, no
Rio Grande do Norte, estabelecendo-se como o cenario da pesquisa. O publico-alvo
foram todos os professores de todas as disciplinas que lecionam na escola selecionada.
Essas delimitagdes foram escolhidas para fornecer uma analise detalhada do uso das
TICs por professores de diferentes disciplinas em uma escola publica de Natal/RN.

Trata-se de uma pesquisa de campo com abordagem quantitativa (Gil, 2017)
uma vez que o foco da andlise ¢ compreender em detalhes como os professores
incorporam as TICs em suas praticas de ensino, explorando motivagdes e percepcdes
em relacdo ao impacto dessas tecnologias nas estratégias educacionais.

A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de questionarios fechados,
através da plataforma do Google Forms, junto aos docentes de todas as disciplinas
ministradas na escola selecionada, permitindo compreender de forma detalhada como os
professores vem utilizando esse recurso em cada disciplina e quais as dificuldades eles
vém enfrentando nesse processo. Os dados coletados fizeram integracdo com o Google
Sheets para facilitar a andlise, uma vez que as respostas aos formularios sdo
automaticamente registradas nessa ferramenta, eliminando assim a necessidade de

inserir dados manualmente
REFERENCIAL TEORICO

As revolugdes tecnologicas vivenciadas ao longo das décadas passaram a
intervir no modo como o ensino era ministrado em salas de aula, de modo que, as
tecnologias educacionais se adaptavam as novas formas de tecnologias advindas das
suas respectivas revolugdes tecnologicas. Ao todo, podem ser citadas quatro revolugdes
tecnologicas, resultando em quatro tipos de tecnologias educacionais.

A Educagao 1.0 remonta a um periodo em que o ensino era estritamente
baseado na educacao crista. Nesse cenario, o educador desempenhava um papel central,
e os estudantes se viam em uma posi¢do de submissdo, recebendo passivamente os
ensinamentos. O professor detinha todo o conhecimento e decidia o que o aluno deveria
estudar. Era uma abordagem bastante tradicional e autoritaria (Mello, 2002).

Com o advento da Educacao 2.0 e as transformacdes na sociedade, houve a

incorporacdao dos computadores e internet nas escolas (Vilela Junior, 2020). O objetivo
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principal dessa abordagem era preparar as pessoas para trabalhos repetitivos, mecanicos
e individuais. Nessa €época, a memorizagdo, a leitura e a repeti¢ao eram fundamentais, e
o erro era visto como algo a ser evitado a todo custo. A Educacao 2.0 estava alinhada
com a Revolucao Industrial 2.0, que exigia competéncia em trabalhos de producdo em
massa (Mello, 2002).

Posteriormente, com a Educagdo 3.0, houve uma resposta as mudangas
tecnologicas € ao crescimento exponencial do conhecimento. Nessa abordagem, os
professores comegaram a utilizar a tecnologia como ferramenta pedagogica,
promovendo a participagdo, a autonomia e a criatividade dos estudantes, melhorando a
comunicagdo, € o erro passou a ser considerado como parte do processo de
aprendizagem (Mello, 2002).

A Educagao 4.0 representou uma evolugdo da Educagao 3.0 e estava
diretamente ligada a quarta revolucdo industrial, que envolveu o uso produtivo das
tecnologias digitais e a substituicdo do trabalho mental humano pela inteligéncia
artificial e outras inovagdes digitais (Felcher; Folmer, 2021). O aprendizado aqui era
baseado no conceito de learning by doing, ou seja, aprender fazendo. Nesse contexto, a
educacdo buscava desenvolver nos estudantes habilidades técnicas cognitivas, sociais e
emocionais necessarias as demandas do século XXI, baseadas na robdtica, machine
learning, inteligéncia artificial, big data, Internet das Coisas, entre outras (Mello, 2002).

A mais recente evolugdo do sistema educacional ¢ a Educagao 5.0, que busca
utilizar a tecnologia em prol do bem-estar humano. Ela valoriza as habilidades digitais e
tecnologicas, mas também as competéncias socioemocionais. As soft skills, que incluem
habilidades de comunicacao, resolugdo de problemas, empatia e ética, sdo vistas como
fundamentais para uma vida pessoal e profissional bem-sucedida (Felcher; Folmer,
2021).

Busca-se entender o impacto da tecnologia no cérebro humano e combina a
neurociéncia com as habilidades socioemocionais dos alunos para melhorar a qualidade
do ensino (Felcher; Folmer, 2021). Do ponto de vista educacional, trata-se de ter o aluno
como protagonista, centro das atengdes. E um processo de valorizar o conhecimento
particular e singular de cada estudante, bem como oferecer oportunidades para seu
desenvolvimento e destaque em suas areas de expertise (Mello, 2002).

Assim, pode-se perceber que a internet e os dispositivos digitais abriram novas
possibilidades de interagdo social, criando comunidades virtuais e redes sociais que

transcendem barreiras geograficas. No campo da educagdo, a disponibilidade de
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recursos digitais e ferramentas de ensino on-line revolucionou a forma como o
conhecimento e as habilidades sdo desenvolvidas (Alto¢; Costa; Teruya, 2005).

O uso de tecnologias em contextos educacionais teve sua trajetdria iniciada no
Brasil na década de 1930, por meio da utilizagao do radio na alfabetizacdao de jovens e
adultos, valendo-se das denominadas escolas radiofonicas. A partir da década 1990,
com a popularizagdo do computador e, a ampliagdo e democratizacdo do acesso a
Internet, comecou reformulagdo da capacidade das redes de comunicagao, favorecendo
a que uma quantidade maior de alunos pudesse comunicar-se entre si € proporcionando
novos espagos para o ensino com o uso da tecnologia (Altoé; Costa; Teruya, 2005).

Dessa forma, com a revolugao trazida pela rede mundial de computadores, as
antigas enciclopédias de papel foram substituidas pelos sites de pesquisas académicas,
revistas, livros e enciclopédias virtuais (Alto¢; Costa; Teruya, 2005). Esse processo de
incorporacdo das TICs nas escolas comegou nas décadas de 1970 e 1980, quando os
primeiros computadores foram instalados em institui¢des de ensino em varios paises. A
evolucdo foi acompanhada pelo surgimento de periféricos, como impressoras e drivers
externos. O conjunto desses equipamentos passou a ser conhecido como Tecnologia de
Informagao, ou TI (Leite; Ribeiro, 2012).

Com a chegada da internet nas escolas e a facilidade de acesso a e-mails e
ferramentas de busca, surgiu uma nova expressdo: as Tecnologias de Informacao e
Comunicagao (TICs). Trata-se de tecnologias que englobam uma variedade de
tecnologias e fungdes que permitem criar, capturar, interpretar, armazenar, receber e
transmitir informagdes (Leite; Ribeiro, 2012).

As TICs vém sendo incorporadas as praticas docentes como forma de garantir
aprendizagens mais significativas, dando suporte aos professores quanto a
implementagdo de metodologias de ensino que estejam alinhadas a realidade dos
estudantes, objetivando despertar maior interesse e engajamento dos alunos em todas as
etapas da educacdo basica (Brasil, 2020).

Diversos paises em todo o mundo tém investido no uso das TICs nas escolas e
na inovacao dos processos pedagogicos. Isso envolve a infraestrutura de equipamentos,
acesso a Internet, desenvolvimento profissional de professores e criacdo de conteudos
digitais de aprendizagem (Leite; Ribeiro, 2012).

No Brasil, as iniciativas governamentais para incentivar o uso das TICs nas
escolas publicas comegaram por volta de 1996, embora tenham ganhado mais for¢a nas

ultimas décadas. Programas como o Programa Nacional de Informatica na Educagdo
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(PROINFO) tém equipado escolas publicas com salas de informatica e acesso a Internet.
Além disso, a tecnologia permitiu o surgimento de cursos a distancia, tornando a
educacdo superior mais acessivel em todo o pais (Leite; Ribeiro, 2012).

Os avangos tecnologicos recentes, a redugao de precos € a crescente facilidade
de operacdo de dispositivos digitais, como computadores, filmadoras e cameras digitais,
tétm levado a um aumento significativo no uso dessas tecnologias em empresas,
governos, escolas e lares brasileiros. No entanto, ¢ importante destacar que, muitas
vezes, esses recursos sao vistos como uma solu¢do magica para os problemas da
educacdo (Almeida, 2009).

No entanto, as politicas educacionais muitas vezes seguem uma logica de
obediéncia e subordina¢do ao mercado global, isso significa que as acdes educacionais
sdao frequentemente moldadas e implementadas a partir de ideias e interesses de paises
hegemodnicos e empresas transnacionais, sem considerar adequadamente a realidade
técnica, cultural e econdmica local (Almeida, 2009).

Foi nesse contexto que as TICs comecaram a ser introduzidas na escola publica
brasileira. As primeiras iniciativas foram justificadas por um discurso modernizador que
via a escola como um local para formar mao de obra capaz de lidar com as novas
tecnologias emergentes. O objetivo era desenvolver as habilidades técnicas que
tornassem os alunos aptos a utilizar as novas ferramentas tecnologicas que estavam
sendo adotadas pelas empresas. Essa abordagem ideoldgica e metodologica muitas
vezes resultou na integracdo das TICs na pratica pedagogica de forma superficial,
centrada na técnica e na adaptacdo dos profissionais para atender as demandas
tecnologicas emergentes (Almeida, 2009).

As novas metodologias de ensino, por sua vez, necessitam da mediagao
humana para promover maior aporte educativo, e maior desenvolvimento cognitivo dos
individuos, sendo a figura do professor essencial para a utilizagdo correta das
tecnologias a favor da educagdo (Goedert; Arndt 2020). O papel do professor nesse
processo ¢ também o de responsavel por identificar as necessidades educacionais,
fazendo uso de seus conhecimentos sobre as teorias de aprendizagem, as quais lhe
permitem desenvolver atitudes e habilidades, buscando alternativas que possibilitem um
planejamento do ambiente de aprendizagem para o alcance dos objetivos de ensino

(Goedert; Arndt 2020).

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Para analisar como os professores da escola publica selecionada da rede municipal
de Natal/RN utilizam as TICs no processo de ensino e aprendizagem, a coleta de dados
partiu de varias estratégias de abordagem, incluindo o contato prévio com os
professores, a distribuicdo de formulérios e a divulga¢do nos grupos de professores da
escola. Assim, a pesquisa envolveu um grupo de 32 professores participantes da
pesquisa (de um total de 45). A maioria dos professores (46,9%), tem entre 35 e 45
anos, seguido de 37,5% da faixa de 45 a 60 anos. Os professores mais jovens, até 35
anos, representaram 12,5% da amostra e apenas 1% tinha 60 anos ou mais.

Os professores da faixa etaria de menos de 35 anos tém como caracteristica
pertencerem a geragdo Y e, portanto, nasceram mais proximos da chegada da tecnologia
no cotidiano. Portanto, podemos inferir que eles tém mais familiaridade com a
tecnologia, o que pode influenciar sua disposi¢do para usar as TICs na sala de aula.

A Geracdo Y, ou Millennials, segundo Palfrey e Gasser (2008) ¢ composta por
individuos nascidos no inicio dos anos 1990, quando a tecnologia digital comecou a
fazer parte do cotidiano das pessoas. Eles sao nativos digitais, crescendo com acesso
facilitado a tecnologia e uso intensivo de dispositivos como computadores e
smartphones. Sendo assim, a tecnologia foi sendo incorporada no cotidiano de tal forma
que se tornou parte essencial da rotina, sendo usada para comunicacao, entretenimento e
trabalho. Essa gera¢ao demonstra ser habeis em multitarefa, estdo fortemente presentes
nas redes sociais e sdo adaptaveis a novas tecnologias.

Por outro lado, professores mais experientes podem ter perspectivas diferentes,
pois podem ter comegado a ensinar em uma época em que a tecnologia era menos
presente no ensino. Essa diversidade de idades entre os professores cria um campo
interessante para explorar como as TICs estdo sendo integradas na educacdo, com a
possibilidade de que diferentes geragdes tenham diferentes perspectivas e desafios em
relacdo a tecnologia na sala de aula. Sobre os vinculos empregaticios, os resultados
mostraram que esses professores atuam em escolas publicas (municipal e no estado) e
privadas.

A maioria, 31,3% deles, atua apenas em uma escola publica estadual. No entanto,
40,6% dos professores atuam em uma escola estadual e outra numa escola municipal.
Outros 15,6% atuam em duas escolas, sendo uma estadual e outra privada. E, por fim,

12,5% dos professores atuam em duas escolas estaduais (Grafico 1).
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Em relacdo a carga de trabalho, os resultados revelaram que cerca de um terco dos
professores (31,3%) trabalham até 30 horas por semana, o que sugere que uma carga
maior pode ser mais dificil do professor preparar as aulas integradas com as TICs. Cerca
de 22% dos professores tém uma carga horaria de até 40 horas semanais, considerado
uma jornada de trabalho tipica no Brasil. No entanto, a maioria dos professores (40,6%)
estd vinculada a uma carga horaria de 60 horas por semana. Isso representa uma jornada
de trabalho de pelo menos trés periodos e pode indicar uma dedicagdo intensa ao ensino.
Um grupo menor, composto por 6,3% dos professores, trabalha mais de 60 horas por
semana.

Do ponto de vista do tempo de ensino, pode-se perceber uma diversidade de
experiéncias entre esses professores. Um grupo pequeno, equivalente a 9,4%, tem entre
0 e 5 anos de experiéncia, indicando que lecionam ha menos de 5 anos. Enquanto isso,
15,6% dos professores tém de 5 a 10 anos de experiéncia, 25% possuem de 10 a 15 anos
lecionando, 18,8% tém de 15 a 20 anos de experiéncia e 31,3% tém mais de 20 anos de
experiéncia. Os professores com mais de 20 anos de experiéncia podem ter adquirido
um conjunto de habilidades e conhecimentos construido ao longo de décadas, tendo
assim maiores qualificacdes do ponto de vista da atuacdo.

Dessa forma, ¢ possivel inferir que esses professores ja conhecem as estratégias
de sala de aula, conviveram com diferentes situagdes de ensino, estdo muito mais
familiarizados com a rotina escolar e da sala de aula. Por outro lado, os que tém menos
de 5 anos de experiéncia indica que eles estdo iniciando esse percurso, ainda nao
tiveram tantas oportunidades de vivéncias e podem nao ter vivido tanto a rotina de uma
escola. E uma formagdo que ainda estd em construgdo e, por essa razdo, eles podem
muitas vezes se apoiar nos colegas mais experientes.

No que se refere a integragdo das TICs nas disciplinas, pode-se perceber que 50%
dos professores avaliam seu conhecimento e envolvimento com as novas TICs com nota
3, o que indica que possuem algum conhecimento sobre essas tecnologias e
eventualmente utilizam em sala de aula. Outros 21,9% deram nota 4. Os professores que
atribuiram nota 1 correspondeu a 12,5% da amostra, enquanto 9,4% deram a nota 2. Por
outro lado, 3,1% declararam ndo ter conhecimento nenhum e outros 3,1% deram nota 5.

Observando os resultados individualmente, foi possivel analisar que a maioria dos
que disseram trabalhar 60 horas por semana avaliou seu conhecimento em TICs como
mediano a alto, com nota entre 3 e 5. Por outro lado, aqueles com carga horaria de 30 a

40h apresentaram avaliagdes mais variadas, incluindo algumas notas entre 0 e 2. Houve
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apenas uma excecdo cujo professor relatou ter até 40 horas de jornada de trabalho por
semana e avaliou seu conhecimento de TICs com a nota "0".

Isso sugere que a carga hordria de trabalho ndo ¢ um fator determinante nas
avaliagdes de conhecimento em TICs. Nesse sentido, outros condicionantes podem estar
relacionados com essas avaliagdes, como experiéncias anteriores, interesse pessoal e
oportunidades de aprendizado. Assim, quando questionados sobre como eles
incorporam as Tecnologias da Informag¢do e Comunica¢do (TICs) em suas aulas, a
analise inicial das respostas leva a perceber que muitos professores enxergam as TICs
como um instrumento facilitador para o conhecimento, reconhecendo o potencial delas
para um aprendizado mais acessivel e envolvente.

Nas perguntas abertas do formulério, questionando como o professor integra as
TICs em sala de aula, todas as respostas foram genéricas, nao havendo especificagdo de
qual a ferramenta utilizada ou a forma como ¢ usada as aulas nas aulas. Um dos
professores destacou a utilizagdo de jogos interativos e aplicativos de questoes, mas nao
indicou qual a tecnologia que ele usa. Outros falaram que usam imagens e videos,
internet, aplicativos de streaming, Datashow e celular. Essas informagdes levam a
inferir que o dominio de TICs na sala de aula ¢ precario, uma vez que eles nao
conseguiram identificar nenhuma tecnologia de forma mais especifica. J4 na area de
perguntas fechadas, quando questionados sobre o uso das ferramentas tecnologicas,
34,4% disseram utilizar o Google Forms, 28,1% o WhatsApp, 21,9% o Zoom ou
Google Meet e 15,6% o Google Classroom.

No entanto, pode-se perceber que alguns professores relataram ter usado essas
ferramentas com mais frequéncia no periodo da pandemia, em que as aulas presenciais
foram interrompidas e a unica possibilidade de manter as aulas foi através da utilizagao
desses recursos. Entretanto, com o retorno as aulas presenciais, o uso das TICs
diminuiu, o que indica que o uso das TICs por parte desses professores pode estar
ligado a necessidade imposta pela situagao do ensino remoto durante a pandemia.

Além disso, alguns professores disseram que utilizavam as novas TICs de forma
esporadica ou ndo utilizavam. Dentro desse contexto, os participantes justificaram com
alguns fatores, como a falta de infraestrutura disponivel nas escolas, o tempo curto da
hora-aula e a falta de tempo para preparar aulas que envolvam essas tecnologias. Nesse
contexto, se insere também as dificuldades na instalagdao de equipamentos de projecao

de imagens, e por isso a preferéncia pelo quadro branco e copias de material impresso.
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Outro aspecto ressaltado foi a necessidade de abordagens adaptativas, levando em
consideracao a realidade de cada escola. Professores que relataram atuar na rede publica
e privada mencionaram os desafios de utilizar as TICs na escola publica e por isso nao
usavam esse recurso nas aulas, o que evidencia a desigualdade no acesso as novas
tecnologias entre escolas publicas e privadas.

No entanto, mesmo com as dificuldades, os professores destacaram algumas
formas que eles utilizam as TICs nas disciplinas: criacdo de videos educacionais em
colaboracdo com os alunos; uso de aplicativos interativos para revisar o conteudo e se
preparar para exames; emprego de softwares especificos para tornar conceitos visuais
mais compreensiveis; projecdo de materiais e utilizacdo de aparelhos de som; incentivo
a pesquisa on-line sobre determinados assuntos; preenchimento de formularios do
Google Forms; exibicdo de videos para enriquecer o conteudo da aula; disponibilizagao
de materiais de leitura via WhatsApp.

Essa realidade vem sendo discutida por Leite e Ribeiro (2012) que destacam que a
inclusdo bem-sucedida das TICs depende de varios fatores. Primeiramente, ¢ necessario
que os professores dominem as tecnologias e saibam como utiliza-las nas aulas. Além
disso, as escolas precisam ter uma infraestrutura adequada para suportar o uso dessas
tecnologias, garantindo que todos os alunos tenham acesso. Nessa seara, o papel dos
governos ¢ investir na capacitacao dos professores para manté-los atualizados diante das
mudancas tecnoldgicas, favorecendo que se mantenham motivados a aprender e inovar
em suas praticas pedagogicas. Além disso, os curriculos escolares devem integrar as
TICs em varias disciplinas, tornando-as uma parte natural do processo de
ensino-aprendizagem.

Do ponto de vista da escola em que foi feita a coleta de dados, apesar dos
professores relatarem usar as novas tecnologias no ensino das disciplinas, 59,4%
disseram nunca ter utilizado a sala de informatica da escola. Essa discrepancia pode ser
resultado de diversos fatores, incluindo disponibilidade limitada de recursos, falta de
treinamento adequado, barreiras praticas no acesso a sala de informatica, preferéncia
por dispositivos pessoais € a complexidade tecnologica.

Nesse sentido, diante da nova realidade tecnoldgica e da precariedade do ensino
publico do Brasil, cabe ao professor a missdo de buscar alternativas viaveis de ensino
que possibilitem maior participagdo dos alunos (Silva, 2013). Entdo, para que a escolha

das metodologias seja efetiva, ¢ preciso buscar meios que estimulem a criatividade dos
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alunos e que estejam ao alcance das capacidades financeiras das escolas (Fernandes;

Davi, 2018).
CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi analisar como os professores de uma escola publica
de Natal, RN, utilizam as Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do (TICs) no
processo de ensino e aprendizagem. Os resultados encontrados permitiram levantar
alguns apontamentos. Dentro do grupo dos 32 participantes da pesquisa, pode-se
perceber que a maioria estd na faixa etaria de 35 a 45 anos e atuam em uma escola
estadual e uma escola municipal, com uma carga horaria de trabalho de 60 horas por
semana. Além disso, mais de 30% dos professores t€ém mais de 20 anos de experiéncia
no ensino. Em relagdo a formagdo, a maioria dos professores possui apenas a
especializacdo e nenhum participante da amostra tem o titulo de doutor.

No que diz respeito a relagdo com as TICs, os professores demonstraram um
nivel intermediario de conhecimento e envolvimento com as TICs. Os resultados da
pesquisa revelaram que multiplos fatores estdo contribuindo para a ndo utilizagdo
efetiva das TICs em sala de aula. Dentre esses fatores, a jornada de trabalho se destaca
como o ponto principal. Como a maioria dos professores possui uma carga horaria de 60
horas por semana, tendo que lidar com muitas turmas, fica inviavel o planejamento do
conteido das aulas com a implementacdo das TICs. Cabe ressaltar que essas
ferramentas precisam de um conhecimento minimo e habilidade para apreender seu
funcionamento. Além disso, o tempo dedicado a planejar as aulas com essas

ferramentas é bem mais extenso.
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