ISSN: 2358-8829

Xl Congresso Nacional de Educacgédo

4)//'CONEDUY

INTERDISCIPLINARIDADE DOCENTE: UMA ANALISE NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Thiago Breno de Medeiros Carmo !

Lucilly Vitéria Ferreira Crato 2

Emilly Jalia CAmara de Lima 3

Kyria Barros Martins do Nascimento *
Doriele Silva de Andrade Costa Duvernoy °

RESUMO

O presente trabalho investiga a pratica da interdisciplinaridade no contexto escolar em tempo
integral, com foco na analise do planejamento colaborativo entre docentes de diferentes areas do
conhecimento atuantes no ensino fundamental, anos iniciais. A pesquisa busca compreender
como essa colaboragdo se concretiza na pratica, identificando desafios e propondo estratégias para
supera-los com base nas habilidades docentes dos educadores atuantes na unidade analisada. A
metodologia adotada consiste em um estudo de caso qualitativo, realizado em uma escola em
tempo integral de uma rede municipal de ensino da regido metropolitana do Recife, Pernambuco,
nos dias 4 a 22 de novembro de 2024. Os dados foram coletados por meio de questionarios
semiestruturados contendo duas questdes, abordando as perspectivas de 20 docentes de diversas
areas que atuam na formagao de criangas do 1° ao 5° ano na institui¢do. A analise das concepgdes
pedagodgicas aponta a falta de tempo destinado a reuniGes conjuntas e escassez de didlogos
direcionados a construgdo de convergéncias como principais adversidades a promogao de praticas
interdisciplinares. Em contrapartida, espacos de didlogos onde praticas exitosas podem ser
compartilhadas e adaptadas as realidades de cada sala de aula emergem como a principal
estratégia de superacdo aos desafios encontrados.
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Introduciao

Quando se fala de educagdao em tempo integral, ¢ comum também pensar em

interdisciplinaridade no contexto escolar, ou, nas palavras de Moraes (2025):

A interdisciplinaridade é um conceito que se consolidou no campo
educacional a partir de criticas ao modelo tradicional de ensino,
caracterizado pela fragmentacdo do conhecimento em disciplinas
estanques. Sua esséncia estd na construcdo de pontes entre areas
distintas, de modo que os saberes dialoguem e se complementem,
gerando novas perspectivas para compreender e agir sobre a realidade

(p- 3).

Seguindo esse mesmo ponto de vista, Pereira (2024) dira que essa relagao entre
diferentes areas do conhecimento ¢ um dos mais importantes pilares da manifestacao
pedagbgica na atualidade, particularmente, no que confere a formagdo docente. Além
disso, quando aplicadas na perspectiva da educagdo em tempo integral, ou seja, em
extensdo de jornada escolar, com foco na permanéncia do estudante na escola para um
melhor desenvolvimento das habilidades: intelectual, fisica, emocional, social e cultural,
esse vinculo torna-se capaz de produzir repertérios integrativos de suma relevancia ao
processo educacional (GONCALVES; BONI; GOMES, 2019).

Em contrapartida, se analisada em contexto aos pressupostos dialogados por
Gongalves (2006), a educacdo em tempo integral vai muito além de uma interpretagdo de
acréscimo temporal, representando, acima de tudo, a aplicagdo de um curriculo funcional
e diversificado em articulacdo a diversas experiéncias e saberes escolares e
extraescolares, este e aquele, configurando a ideia de territério educador trazida por
Ribeiro (2024).

Dessa maneira, torna-se perceptivel que tal formato de ensino, ao demandar por
espagos, intengdes e profissionais capacitados, alinha-se a demanda crescente por
formacgodes cidadas multidisciplinares, ou em outros termos, no presente, corresponde a
atual funcdo social da escola, buscando formar sujeitos preparados aos desafios de uma
sociedade altamente complexa e globalizada (GONCALVES, 2006; SOSSAI; MENDES;
PACHECO, 2009).

Assim, superando o constructo historicamente formalizado de disciplinas e
saberes isolados, em especial, perfilando sujeitos em tendéncias tecnicistas, a
justaposic¢ao de conhecimentos, além de favorecer o desenvolvimento de saberes em um

formato mais organico, favorece a uma pratica pedagogica transformadora (PREREIRA,
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2024). Todavia, ¢ relevante destacar que, como aponta Gatti (2010), a nocdo de
reorganizacdo curricular ndo ¢ uma tarefa facil, sobretudo devido as exigéncias de
intercambios de informagdes entre profissionais de areas distintas. Cenario esse, terreno
fértil a inquietacdes e incomodos, como disserta Adriana Rocha Bruno em seu livro,
Formacgdo de professores na cultura digital: aprendizagens do adulto, educacdo aberta,
emogoes e docéncias, publicado em 2021, ao citar Novoa (2017), € preciso, dia a dia,
aprender a ser professor, afinal de contas, estamos falando de uma mobilizagdo
coordenada entre perfis docentes diversificados e condigdes precarias ofertas de
subsidios.

Aqui, surge entdo a primeira incognita coletiva: como superar a cultura da
disciplinaridade? Em niveis distintos, tdo presente ¢ normalizada entre os cursos de
formacgdes docentes no Brasil (LEITE; LIMA, 2010; PEREIRA, 2024). Outrossim, ¢
analisar como essa visao de isolamento dialoga com as locucdes de Pimenta et al. (2017),
ao destacar que, caso nao estivesse tao arraigada em hierarquias de saberes, muitas das
disciplinas de cursos universitarios, estruturalmente tradicionais, ndo estariam
aprimorando a formagdo de professores em métodos de ensino especificos, mas sim,
habilitados a uma docéncia inter ou multidisciplinares.

Todavia, bem como exprimem Lomba e Schuchter (2023), existem riscos que nao
podem deixar de ser considerados sob essa perspectiva, pois como ndo conjecturar a
auséncia de aprofundamento em especificidades teoricas, ou o desmantelo que essa
abordagem inter ou multidisciplinar causaria em promover insegurangas didéaticas ao
dirigir professores a um caminho de polivaléncia frageis, em trajeto diario de fronteiras
mistas, pertinentes a campos tedricos vastos, ou até mesmo as interpretacoes destes por
parte dos docentes de maneira rasa, descontextualizadas.

Essa preocupagdo fundamenta um importante conceito trazido por Tomasi e

Asinelli (2009), acima de tudo, ao relatar o seguinte:

A acdo de planejar ultrapassa o planejamento propriamente dito, pois
implica as relacdes de poder que se estabelecem entre os atores da
institui¢ao escolar. O planejamento a0 mesmo tempo reflete e interfere
nas relagdes entre: diregdo, supervisdo, professores, além dos alunos e
de suas familias (182).

De maneira explicita, a interpretagdo que nos convida ao didlogo é que a

interdisciplinaridade ndo ¢ acidental, pois se trata de uma docéncia conjunta, e sabendo
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que no universo educacional, todo trabalho, sendo ele exitoso ou nao, ¢ planejado, outro
fator surge em crucialidade desse debate, o tempo dedicado aos professores (TOMASI;
ASINELLI, 2009).

No tocante a isso, tal qual defendem Padilha (2001) e Gongalves (2006), o
planejamento e sua intencionalidade, quando considerados as especificidades da
educagdo em tempo integral, convergem a ideia de tempo de interagdo entre os
profissionais que compdem o fazer escolar, e sendo este encontro a possibilidade de trocas
didaticas, ganham os estudantes (maiores beneficiarios), os professores, a escola e a
sociedade. J4 a respeito do contexto escolar, a institucionalizagdo de um tempo
“protegido”, onde os professores possam “desenhar” estratégias de superagdo a temas
considerados complexos e/ou sensiveis a suas bagagens pedagdgicas, ¢ indispensavel, a
medida que objetivos, aprendizagens e transversalidades podem ser contextualizados,
como repercute Tomasi e Asinelli (2009) ao categorizar esse como um tempo
inegociavel.

Sem isso, tal qual € corroborado por Moraes (2025), a interdisciplinaridade ndo se
materializard para além do campo das ideias, naturalizando-se como algo estagnado, que
frequentemente se mostra presente em “falas de corredores” e reunides, apesar de vazio
em acdes. Ndo somente entrosamento entre as partes, mas também a necessidade de
formacao docente, sobretudo, de forma continua, carrega em si muitas das condi¢des
vitais ao “saber fazer” (habilidades) e ao “saber agir” (competéncias), isto e aquilo,
guiados por um curriculo unificado.

Ja em termos estruturais, espagos de aprendizagens, € aqui se extrapola a ideia de
sala dos professores, devem ser integrados a todo e qualquer espago em que as
disciplinaridades se cruzem, favorecendo o encontro e consequente transformagao dessas
em interdisciplinaridades docentes, ou nas palavras de Menezes (2010, p. 107) “E
imprescindivel alternar espagos-corredores com espagos-vivéncia para possibilitar uma
dindmica de encontros, trocas de experiéncias ou de descanso,”, pois, com iSso, €ssas
areas exorbitardo suas funcionalidades iniciais, transformando-se em, por exemplo, locais
de “[...] divulgacao de informagdes e exposi¢ao de trabalhos™.

Conforme o exposto, a integragdo significativa ¢ compativel ao aprofundamento
de praticas interdisciplinares, além de justificar a necessidade por investigacdes

estruturais nos ambientes escolares, pois assim € viavel mapear os desafios presentes no
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ambiente escolar. Por outro lado, também substanciam o principal objetivo dessa
pesquisa, ao buscar identificar estratégias e compartilhd-las em beneficio da criacdao de
habilidades e competéncias capazes de romper com a ldgica tradicional de isolamento dos

saberes, em conteudos, métodos e conceitos inter-relacionados.

Metodologia

Para melhor compreender as 16gicas atitudinais e padrdes de relagdes interpessoais
docentes, esta pesquisa se fundamenta em analises bibliograficas contidas em livros,
revistas, teses e dissertagdes, em sua maioria acessiveis pela rede de internet. Em ambos
0s casos, buscando reunir vieses tedricos em concordancia, ou nao, sobre dois principais
eixos tematicos: desafios da educacdo em tempo integral e estratégias docentes de
interdisciplinaridade.

Outrossim, esta na abordagem descritiva favorecida pela aplicacao de analise em
campo, realizada em uma unidade de ensino fundamental, anos iniciais, em tempo
integral, de uma rede municipal de ensino em uma cidade da regido metropolitana do
Recife, entre os dias 4 e 22 de novembro de 2024. Referente a essa etapa, puderam
ser inqueridos 20 docentes, sendo 11 formados unicamente em pedagogia, sete
licenciados em disciplinas especificas como: historia, matematica, geografia e ciéncia,
mas com uma segunda graduagdo em pedagogia, ¢ duas profissionais formadas em
psicologia, uma com especializa¢cdo em docéncia na educacdo basica e outra em educagdo
especial.

O detalhamento dos dados observados, para registrar e descrever a cultura docente
do grupo analisado, em especial, no que confere a interdisciplinaridade no dia a dia
escolar, priorizou o método qualitativo, apesar de também valer-se de usos quantitativos,
expressando a complexidade de informagdes que, sem estas interrelagdes, ndo poderiam
ser expostas em sua completude.

Por conseguinte, de modo a mapear as percepcdes e possiveis colaboragdes
docentes frente as limitagdes impostas pela disciplinaridade, foi aplicado sobre os(as)
professores(as), um questionario contendo duas incognitas semiestruturadas, onde os
profissionais deveriam escrever duas possiveis respostas em até cinco linhas cada.

Dito isso, foram apresentadas as seguintes questoes:

1) Vocé reconhece, em sua formagao pedagogica e experi€ncia profissional, limitagdes
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condizentes a disciplinaridade, ou seja, barreiras a superagdo de desafios que exigem
interdisciplinaridade?

2) Quais estratégias vocé vislumbra em habilidade de favorecer a construgdo de
capacidade em grupo entre os docentes atuantes no seu cenario escolar, estas e aquelas,
interdisciplinarmente?

Em funcdo de cronograma, por se tratarem de docentes atuantes em tempo
integral, ambos os dias de campo compreenderam os turnos matutino e vespertino. Deste
modo, a manhd e a tarde do primeiro dia ficaram reservadas a observacdo, sem
interferéncias, sobre as atuagdes docentes. Ja o segundo dia da pesquisa configurou-se
pela aplicacdo dos questionarios impressos pela manha e, pela tarde, apresentacdo dos
resultados e construcdo coletiva de possibilidades de estratégias docentes, aglutinadas em
representacdo visual de nuvem de palavras, neste caso, foi utilizado o site Wordcloud.

Por fim, ainda sobre a socializagdo, a mesma ocorreu no auditorio da escola,
reunindo tanto os 20 docentes investigados, como outros profissionais atuantes em

funcdes pedagdgicas da escola.

Resultados e Discussoes

Tendo em vista que a pratica da pesquisa se deu em um ambiente escolar em tempo
integral, dois dias de andlises foram suficientes para averiguacdo, primeiro, que os 20
professores analisados possuiam idades médias entre 25 e 46 anos, ou seja, jovens, em
especial, quando considerado que todos possuiam ao minimo um curso de pos-graduagao
ao nivel de especializagdo.

Outrossim, foi a pluralidade de cursos formativos correspondentes a esses
profissionais, sendo 11 formados inicialmente em licenciatura em pedagogia, e outros
sete formados em cursos de licenciaturas especificas: historia (2 professores), matematica
(1 professore), geografia (1 professore) e ciéncia (3 professores), estes ultimos, por ser
exigido formagdo em pedagogia para exercicio da docéncia em anos iniciais do ensino
fundamental, possuiam uma segunda licenciatura em pedagogia (uma modalidade de
graduacao acelerada com fun¢do de complementagao pedagogica para quem ja possui
uma formacdo em outra licenciatura, e que, em alguns casos, pode ser concluida em até
dois semestres).

Como observado, apesar de a diversidade formativa estar presente no cenario

inquerido, praticas de colaboragdes interdisciplinares, tal como expdem Pereira (2024) e

reducacao



ISSN: 2358-8829

Xl Congresso Nacional de Educacgédo

4)//'CONEDUY

Moraes (2025), ndo foram identificadas na cultura docente, sobretudo, nas observagdes
do primeiro dia de campo. Em contrapartida, foi visivel a disciplinaridade entre os
professores, ou seja, atuacdes isoladas, cada qual, exercendo suas fun¢des sem a minima
colaborac¢do didatica, apesar de tratar-se de uma escola em tempo integral, como objetivos
e acdes direcionadas ao alcance de dimensdes e habilidades complexas.

Dialogando com essas evidéncias com o que foram expostos por Leite e Lima
(2010); Pimenta et al. (2017), e Pereira (2024), esses sdo reflexos negativos da
fragmentacao formativa, em muito, ainda presente nos cursos de formacgao de professores,
acima de tudo, afetando aqueles que precisam lecionar em polivaléncia. Assim,
objetivando identificar as percepgdes docentes, em autoanalises e, possivelmente
reconhecer estratégias colaborativas capazes de fazer frente aos maleficios da
disciplinaridade, foi distribuido um questiondrio contendo duas incdgnitas
semiestruturadas, onde os profissionais deveriam escrever duas possiveis respostas em
até cinco linhas cada.

Consequentemente, apos o estudo das respostas, foram conjecturadas as seguintes
proporgdes, todos os 20 professores (100%) afirmaram reconhecer em suas formagdes
pedagdgicas e experiéncias profissionais, limitagdes condizentes a disciplinaridade, toda
via, isso ndo significa dizer agirem conscientemente em praticas de isolamento, pois como
trata Moraes (2025), a medida que a fragmentacdo se naturalizada nesses ambientes, a
pratica da interdisciplinaridade acaba secundarizando-se frente a outros desafios do dia a
dia escolar.

Quanto a segunda incognita: quais estratégias os professores vislumbravam em
habilidade de favorecer coletividades entre si, especialmente, fomentando a

interdisciplinaridade, foi possivel formar a seguinte nuvem de palavras:
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Figura 1. Nuvem de palavras.

didlogo para unir as dreas
identificar adversidades
Desafios a Pratica Interdisciplinar
professores de diferentes areas do conhecimento
colaboragdo no planejamento

Tlanejamento Colaborativo entre Docentes

1bilidades Docentes

Falta de tempo central para.o estudo
Falta de reuniodes conjuntas construgao de convergencias

anélise de estratégias Colaboragao na pratlca

ocentes

adveruldades docentes

espagos de didlogos Escassez de didlogos direcionados

desafios

Estratégias de Superacgio

estratégias e h:

Fonte: Autores (2025).

A 1ideia de predispor as respostas dessa ultima interrogacdo em uma nuvem de
palavras, maiormente foi beneficiar uma visualizacdo rapida e acessivel da frequéncia de
termos e expressdoes presentes nos textos respondidos, e aqui, faz-se necessario
pormenorizar que quanto mais frequente e consensuais, maior, de mesma cor € mais ao
centro as passagens se dispdem.

Com tal procedimento e explicacdes, facilitou-se a apresentagdo desses resultados
ao publico analisado e demais profissionais atuantes em fun¢des pedagdgicas, em um
momento de “troca de saberes” realizado no auditorio da escola. Em resumo, termos
como: “planejamento colaborativo”, “falta de tempo” e “central de colaboracdes”, nao
somente personificam a maior frequéncia entre as falas docentes, como também, ligam-
se a questdes secundarias, notadamente transcritas em: “desafios”, “adversidades
docentes” e “identificar adversidades”.

Conforme retrata Pimenta et al. (2017), essas expressdes evidenciam o desejo
desses professores em posicionar-se frente a intencionalidades de agdes pedagogicas
concretas, ou em outras palavras, diferentemente do modo ao qual essas vem sendo
realizadas, disciplinarmente, ou para ser mais explicito, j& diagnosticaram que existem
entraves a interdisciplinaridade, nesse caso, resta agora propor intervengdes eficazes.

Por isso, quando provocados em propor estratégias docentes de enfrentamento as
limitagdes presentes na realidade daquele local, questdes organizacionais e de

comunica¢do foram postas como basilares a busca por solu¢des, com relagdo a esses,

e
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propuseram que, a0 minimo uma vez ao meés, reunides coletivas deveriam ser realizadas
para além da ja existe de conselho de classe. Outrossim, € possivel que essas reunides
possam ramificar-se em pausas diarias e coletivas de planejamentos, ainda que,
inicialmente, como grupos de mesmas turmas e, posteriormente, de forma mais ampla,
envolvendo turmas distintas.

Outro aspecto ressaltado em meio as reflexdes, foi o da disposi¢cao de espagos de
vivéncias, onde esses profissionais possam unir suas perspectivas em convergéncias,
aludindo aos pressupostos defendidos por Menezes (2010), tipicamente vitais, por serem
nesses constructos onde “solugdes” as barreiras: pedagogicas, burocraticas, curriculares,
et al., podem ser desconstruidas e reformuladas segundo a realidade das necessidades
daquele local. Parafraseando Tomasi e Asinelli (2009), estd no tempo dedicado aos
professores a resposta, ou ao menos boa parte dela, para o alcance dedicado a

interdisciplinaridade docente.

Consideracoes finais

Como visto, entender o corpo docente de uma instituicdo, vai além do mero,
observar e fazer cumprir as exigéncias curriculares estipuladas em suas mais diversas
esferas de aplicagdes, pois compreender esse que ¢ um grupo plural em suas formagdes e
experiéncias, ¢, acima de tudo, conduzi-los para uma autoanalise, ja que olhando para si,
para suas atuacoes didrias, estes poderao ser instigados a qualificar os detalhes por eles
mesmos encontrados.

Feito isso, ¢ imprescindivel expor que ndo se trata de buscar categorizar-se como
bom ou mau professor, pois ainda que os indicadores encontrados apontem para um
estado de inércia e naturalizagdo em face da invisibilidade da conexdo entre as areas
(interdisciplinaridade), opor-se a isso, buscando, por exemplo, troca de ideias em prol da
constru¢do de um perfil profissional atuante na transformagdo educacional, sem sombra
de duvidas ¢ o melhor “remédio” a inquietacao que surge diante das individualizagdes do
dia a dia escolar e, mais que isso, tornara aqueles dispostos ao esforco da mudanga, um
educador propositivo em estratégias de intencionalidades docentes.

Por fim, sabe-se que a existéncia de ambiente favoraveis a “trocas” de saberes
docentes, por vezes, sdo postas como inexistes e/ou precarias, € para que nao fiquem

condicionadas a constru¢do e/ou adaptacdo dessas, utilizar lugares potenciais ao

reducacao



ISSN: 2358-8829

4Q 2 CONEDY

Xl Congresso Nacional de Educacgédo

cruzamento de perspectivas, tais quais, corredores, salas multiusos, refeitérios, entre
outros lugares, ainda que longe de serem locais ideais a este proposito, carregam em si a
abertura necessaria ao cenario do didlogo que unido ao tempo reservado a essa intengao,
fundamenta campo fértil ao desenvolvimento/troca de perspectivas em prol do florescer
de novas habilidades, como apresentado por esse estudo, com foco na

interdisciplinaridade entre os professores.
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