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RESUMO

A inclusdo educacional é um direito fundamental assegurado por legislagdes nacionais e
internacionais, exigindo que estudantes com defici€éncia tenham acesso ao conhecimento em
condig¢des de equidade. Conforme preconiza a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), a
educacdo deve ser promovida “em condi¢des de igualdade, respeitando a diversidade” (Brasil,
2015), o que evidencia a urgéncia de praticas pedagodgicas inclusivas. Diante dos desafios
enfrentados pelos profissionais da educagdo — especialmente no uso de tecnologias assistivas —
justifica-se a realizacdo de iniciativas que capacitem docentes e mediadores pedagdgicos por meio
de metodologias inovadoras e adaptativas. Nesse contexto, traz-se neste trabalho um relato de
experiéncia a partir do desenvolvimento do curso de extensdo “Formacdo de Ledores:
Tecnologias Assistivas para Alunos com Deficiéncia Visual”, promovido pela Universidade
Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL) em parceria com o Nucleo de
Acessibilidade, o qual tinha como objetivo capacitar profissionais da educacdo e a comunidade
académica, fomentando conhecimentos essenciais sobre adaptacdo de materiais pedagogicos € o
uso de tecnologias assistivas. Para tanto, com o intuito de atingir esse propoésito, traz-se uma
abordagem descritiva, contemplando a abordagem metodologica adotada na formagao supracitada
que teve inicio com um diagnostico preliminar, realizado por meio de formularios eletronicos
(Google Forms), o qual permitiu identificar as principais dificuldades dos cursistas, sobretudo o
manuseio de ferramentas tecnologicas basicas, como o pacote Office e navegadores da web. A
partir dessa analise, procedeu-se ao acompanhamento continuo do curso por meio de avaliagdes
formativas e coleta de feedbacks, o que possibilitou a reestruturagdo dinamica das atividades
pedagogicas, incluindo a implementagdo de oficinas de informatica bésica e a adaptagdo de
praticas voltadas para o uso das tecnologias assistivas. Os resultados obtidos foram expressivos,
revelando que 80% dos cursistas passaram a utilizar as tecnologias assistivas com maior confianga
apos as adaptacdes realizadas, evidenciando a eficacia das interven¢des metodologicas. Ao
mesmo tempo, os professores destacaram a importancia da flexibilidade no planejamento
pedagdgico para atender as necessidades especificas do publico. Em sintese, a metodologia de
escuta ativa e adaptagdo continua mostrou-se essencial para superar as barreiras identificadas,
refor¢ando a relevancia de abordagens flexiveis e responsivas em contextos de ensino inclusivo.
Assim, conclui-se que a replicagdo dessa estratégia em outros ambientes educacionais pode
promover a equidade e a acessibilidade, contribuindo significativamente para a melhoria da
qualidade da educagao inclusiva.
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INTRODUCAO

Ao longo do desenvolvimento educacional brasileiro, houve uma luta constante
no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, através dos avangos sociais e
legislativos. Contudo, o conceito de educacdo especial, segundo Martins (2013), esteve
mais direcionado a uma teorizagdo sobre deficiéncia do que de fato a um processo de
ensino-aprendizagem desse publico para os profissionais de educagdo. Haja vista que,
tanto nos curriculos desses cursos quanto nas disciplinas ministradas nas diversas
licenciaturas, as discussdes e acdes tecidas, ainda segundo o autor em evidéncia, “sdo
preenchidas com aspectos filosoficos sobre as diferentes deficiéncias e pouco se discute
sobre o fazer docente” (p. 18).

Nesse contexto, o tema ensino-aprendizagem para alunos com deficiéncia tem se
constituido um tema relevante e que tem recebido destaque tanto em eventos nacionais
como internacionais, importancia dada devido a preocupagdo com o ensino para este
grupo. No Brasil, de acordo com o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2022), 7,9 milhdes de brasileiros tém dificuldade para enxergar; deste
quantitativo, 500 mil sdo cegos e mais de 6 milhdes possuem baixa visdo. Dessa forma, ¢
imprescindivel que as instituicdes de ensino fornecam profissionais de educacdo
habilitados para trabalhar com este publico. Corroborando essa necessidade, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (9.394/96) destaca que a escola deve assegurar
ao aluno com necessidade educacionais especiais uma metodologia adequada, curriculo,
recursos educativos e ferramentas que proporcionem o atendimento as suas necessidades
especificas.

E valido enfatizar que ndo temos um curriculo unico para a inclusdo de alunos
com deficiéncia visual, haja vista que cada discente com necessidades educacionais
especiais ¢ unico. Contudo, existem documentos orientadores que direcionam o professor
no seu fazer pedagdgico, embora essas orientagdes ndo sejam suficientes para o trabalho
com esse publico. Se o professor ndo tiver uma formagao que o oriente nessa pratica, tera
dificuldade no atendimento a esses alunos. A legislagdao determina que as escolas devem

ter em seu corpo docente no ensino regular profissionais habilitados para a “integracao”

dos alunos com deficiéncia visual em classes comuns.
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Sabemos que grande parte das disciplinas trabalhadas, tanto na Educagdo Basica
quanto no Ensino Superior, ndo sdo pensadas para alunos com Deficiéncia Visual, uma
vez que a maioria das estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores — como filmes,
videos, slides, mapas, tabelas, graficos, charges e imagens estaticas — ndo estdo acessiveis
a esse publico. Dessa forma, torna-se importante a oferta de cursos de formacdo
continuada direcionados a tematicas que contemplem os recursos pedagdgicos assistivos,
os quais devem fazer parte da realidade dos alunos.

Assim, diante da necessidade de se pensar no fazer pedagdgico dos profissionais
que atuam diretamente com alunos com deficiéncia visual, surgiu a proposta de projeto
intitulado: “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E LEDORES EM
PRATICAS METODOLOGICAS E INCLUSIVAS PARA DISCENTES COM
DEFICIENCIA VISUAL E BAIXA VISAO”, afim de proporcionar aos professores,
ledores da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdao (UEMASUL) e da
Educacao Basica do Municipio de Imperatriz-MA, bem como a alunos do ensino superior
que atendam discentes com deficiéncia visual ou tenham interesse pela tematica, um
curso de formacdo continuada para o uso de ferramentas tecnoldgicas assistivas e
metodologias inclusivas na adaptagdo de materiais pedagodgicos.

Diante a realizag¢ao do projeto identificamos alguns desafios, que nos conduziram
para o objetivo principal deste artigo que serd relatar e analisar os desafios enfrentados
por nossas cursistas durante o decorrer do curso de formacao, o qual permitiu identificar
e discutir as principais dificuldades dos cursistas, sobretudo o manuseio de ferramentas
tecnologicas basicas, como o pacote Office e navegadores da web para que pudéssemos
adaptar os conteudos e atividades propostas para que as cursistas tivessem um melhor
aproveitamento do curso.

Neste sentido, pensando na situacdo supracitada, propomos uma metodologia
através de cursos de formacdo continuada com énfase nas praticas pedagogicas que
podem ser utilizadas por professores e ledores de escolas publicas da educagdo basica que
atendem alunos com deficiéncia visual e baixa visdo, com vistas a um desenvolvimento
formativo desse publico, bem como a uma efetiva inclusdo. Justificamos a proposta em
evidéncia, uma vez que se tem o intuito de possibilitar ao professor e ao ledor desenvolver
suas habilidades de ensino e praticas metodoldgicas para esse publico, bem como em seu

labor junto a esse novo contexto educacional que se apresenta.

METODOLOGIA
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Este projeto adotou uma abordagem metodologica descritiva e intervencionista,
organizada em etapas sequenciais que integraram diagndstico, execucdo e avaliacdo
processual, com o proposito de alinhar teoria e pratica na formagao de educadores para
atuacdo com estudantes com deficiéncia visual. A metodologia foi delineada para
promover a autonomia dos cursistas na utilizagdo de ferramentas de acessibilidade,
partindo de um diagndstico inicial realizado por meio de formularios eletronicos (Google
Forms) que permitiu identificar as principais dificuldades dos participantes,
especialmente no manuseio de ferramentas tecnoldgicas basicas como o pacote Office e
navegadores web.

Com base nessa andlise preliminar, estruturou-se um curso de formagao
continuada com duragao de trés meses com 120 horas de carga horaria, organizado em
dois modulos sequenciais que contemplaram o uso de estratégias pedagodgicos e
inclusivas e tecnologias assistivas que contribuem para o acesso ¢ permanéncia de alunos
com deficiéncia visual tanto na educagdo basica quanto no ensino superior. O primeiro
modulo focou na adaptagdo de materiais pedagogicos, abrangendo livros didaticos fisicos
e em PDF, artigos cientificos, revistas e slides, utilizando ferramentas como ABBYY
FineReader, pacote Office e o site ILove.PDF, além de técnicas de audiodescricao de
imagens estaticas. O segundo modulo dedicou-se ao uso de tecnologias assistivas
especificas, incluindo o software NVDA no contexto do pacote Office, TalkBack para
dispositivos moveis, e os recursos de acessibilidade do Windows e Android.

Ao longo do processo formativo, implementou-se um sistema de
acompanhamento continuo por meio de avaliagdes formativas e coleta sistematica de
informacgodes, o que possibilitou a reestruturacao dinamica das atividades pedagogicas.
Essa abordagem flexivel permitiu a inclusdo de oficinas de informatica basica e a
adaptacdo de praticas voltadas para o uso das tecnologias assistivas, sempre visando
atender as necessidades especificas identificadas nos cursistas. A metodologia privilegiou
o entrelagamento entre teoria e pratica como eixo central, com avalia¢des aplicadas ao
final de cada modulo para verificar tanto a compreensao tedrica quanto a capacidade de
aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos, tendo como meta final a efetiva
incorporagdo dessas tecnologias na pratica diaria dos educadores e a promocado de uma

educacao critica e libertadora.

REFERENCIAL TEORICO

AN ¢ 3 FE QN1 hed Y 0t 6



XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 ‘w » CO By E D 1)
/ ¥

Para analisar os desafios enfrentados pelos cursistas na formagao de ledores, ¢
essencial compreender as dificuldades referente as tecnologias computacionais sdo
sintomas de problemas estruturais profundos enraizados na histéria da educacao brasileira
e para falarmos de formacao para o uso rede tecnologias assistivas, ¢ necessario revisitar
a trajetéria da educacdo especial no Brasil, uma vez que € preciso rememorar o passado
para compreender o presente ¢ a necessidade de formagdes continuadas sobre esta
tematica.

Historicamente, a escola brasileira foi marcada pela evasdo de uma parte
significativa de alunos considerados "insignificantes" aos olhos da legislagdo. Estes
alunos colecionavam em seus historicos escolares reprovacdes e eram rotulados como
aqueles que nao "conseguem" aprender ou ndo "querem" estudar, por fugirem ao padrao
dos alunos ditos "normais".

De acordo com Jannuzzi (2004), teve inicio na década de 1930 uma organizacao
da sociedade civil em juntar pessoas que tinha como preocupacao e inquietude em comum
o problema da deficiéncia, essa organizacao se deu através de associagdes, entidades ndo
governamentais dentre outras. A partir das reivindicagdes surgidas por essas pessoas €
seus representantes, a esfera governamental, ainda segundo o autor em evidéncia
prossegue a desencadear algumas ag¢des que visavam a: [...] peculiaridade desse alunado,
criando escolas junto a hospitais ¢ ao ensino regular, outras entidades filantropicas
especializadas continuam sendo fundadas, hd surgimento de formas diferenciadas de
atendimento em clinicas, institutos psicopedagdgigos e outros de reabilitagdo geralmente
particular a partir de 1500, principalmente, tudo isso no conjunto da educagdo geral na
fase de incremento da industrializagao do BR, comumente intitulada de substituicao de
importacdes, os espacos possiveis deixados pelas modificagdes capitalistas mundiais
(Jannuzzi, 2004 p.34).

Esse historico de segregacao impactou diretamente a formacao docente. Como
aponta Martins (2013), os cursos de licenciatura tradicionalmente privilegiam "aspectos
filosoficos sobre as diferentes deficiéncias e pouco se discute sobre o fazer docente"
(p.18). Este ¢ o primeiro ¢ mais fundamental desafio contextual: os profissionais da
educagdo chegam a cursos de formagdo continuada com uma base pratica fragil, fruto de
uma formagdo inicial que ndo os preparou para a inclusdo. As dificuldades com
ferramentas tecnologicas basicas identificadas no curso representam, assim, a ponta de

um iceberg de uma preparagdo inadequada para as demandas do século XXI.
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O marco legal inicial, a LDB n°® 4.024/61, denominava esses alunos como
"excepcionais" e preconizava sua educagdo no sistema regular com a intengao de "integra-
lo" na sociedade. Percebe-se assim que ndo se tinha um olhar para esse aluno ser de fato
"incluso", mas sim "integrado".

E crucial distinguir estes conceitos. Para Mantoan (2009, p. 6-7), "os vocabulos
- integracdo e inclusdo - conquanto possam ter significados semelhantes, sio empregados
para expressar situagdes de insercao diferentes". Na integragdo escolar, "o aluno tem
acesso as escolas por meio de um leque de possibilidades educacionais, que vai da
insercdo as salas de aula do ensino regular ao ensino em escolas especiais". Trata-se de
uma "concepgdo de insercdo parcial" onde "a escola ndo muda como um todo, mas os
alunos t€ém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias".

Em contrapartida, a inclusao "questiona ndo somente as politicas e a organizagao
da educacio especial e regular, mas também o proprio conceito de integragdo. A inclusdo
¢ incompativel com a integragdo, pois prevé a inser¢ao escolar de forma radical, completa
e sistematica. Todos os alunos, sem excegdes, devem frequentar as turmas de ensino
regular".

Esta mudanca paradigmatica, consolidada pela Lei Brasileira de Inclusdo
(13.146/2015), exige uma transformacdo profunda no papel do educador. O
ledor/formador deixa de ser um mero assistente para "ajustar" o aluno ao sistema
(integracdo) e passa a ser um mediador pedagogico que deve dominar ferramentas para
transformar o ambiente educacional (inclusdo). O desafio dos cursistas em manejar
tecnologias especificas reflete, em esséncia, a dificuldade em operacionalizar este novo
papel - mais complexo e demandante que o modelo anterior.

Apesar do avanco legal, as instituicdes educacionais ainda enfrentam grandes
desafios para promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual, que enfrentam
diariamente barreiras arquitetonicas, comunicacionais e pedagogicas. As Tecnologias
Assistivas (TA) emergem como resposta essencial a esses desafios, constituindo-se como
"recursos € servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais
de pessoas com deficiéncia" (FONSECA e LIMA, 2008). No contexto educacional, elas
representam a materializagdo pratica do paradigma da inclusdo, funcionando como a
ponte que permite o acesso ao curriculo.

Entretanto, o dominio dessas tecnologias ndo ¢ intuitivo. Elas representam um
conjunto complexo de competéncias que vai desde a adaptagdo de materiais até o uso de

softwares especializados. As dificuldades especificas identificadas no curso - como o
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manuseio do pacote Office e navegadores web revelam um ponto critico: as TA ndo
operam no vacuo. Elas sdo construidas sobre um letramento digital basico que nao pode
ser pressuposto. A barreira para usar um software como o NVDA frequentemente nao
esta no NVDA em si, mas na falta de familiaridade com conceitos fundamentais de

operacdo de computadores.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos resultados contendo 16 respostas de participantes do curso de
formacdo em tecnologias assistivas para alunos com deficiéncia visual revelou um
conjunto diversificado de dificuldades enfrentadas durante o processo de aprendizagem.
Este relato apresenta os principais obstaculos identificados, os padrdes observados e as
adaptacdes propostas pelos participantes para minimizar essas barreiras.

No Moédulo 1, dedicado a adaptacdo de materiais para alunos com deficiéncia
visual, os participantes relataram diferentes niveis de dificuldade nas atividades praticas.
Do total de 16 respondentes, 18,8% (3/16) mencionaram dificuldades especificas
relacionadas a adaptac@o de artigos cientificos e outros materiais didaticos, destacando a
necessidade de manter a fidelidade ao contetido original durante o processo de adaptagao.
Um participante relatou que "a adaptacdo requer muita atengdo nesse processo",
evidenciando a complexidade técnica envolvida nessa tarefa.

Os desafios como o manuseio basico do computador foi reportada por 18,8% (3/16)
dos participantes, sendo que alguns mencionaram explicitamente a necessidade de
relembrar conhecimentos de informatica ou de realizar cursos de atualizacao nessa area.
Um participante afirmou: "percebi que tenho que fazer um curso atualizado de
informética", o que indica lacunas no dominio prévio das ferramentas tecnologicas
basicas.

O desconhecimento de aplicativos especificos utilizados no curso foi mencionado
por 12,5% (2/16) dos respondentes, com destaque para ferramentas como MovieReading
e BandLab. A conversao de formatos, especialmente a transformacgao de PDF digitalizado
para Word, representou desafio para 6,3% (1/16) dos participantes, que relataram
dificuldades quando os documentos nao estavam em formato editavel.

O tempo insuficiente para a realizacdo das atividades foi apontado por 6,3% (1/16)

dos participantes como um fator limitante, com a observacao de que "o tempo foi pouco"
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para o volume de contetdo apresentado. Por outro lado, 25,0% (4/16) dos respondentes
declararam ndo ter enfrentado dificuldades significativas durante o Mddulo 1.

O Modulo 2, focado nas tecnologias assistivas para Android e Windows, apresentou
um panorama consideravelmente mais desafiador para os participantes. A dificuldade
com o uso do NVDA (leitor de tela para Windows) foi relatada por impressionantes
87,5% (14/16) dos respondentes, tornando-se a barreira mais significativa identificada em
todo o curso.

A memorizacdo de comandos e atalhos de teclado representou dificuldade para
43,8% (7/16) dos participantes, sendo descrita como "a maior dificuldade" por um dos
respondentes. A necessidade de familiarizacdo com uma quantidade expressiva de teclas
de atalho, muitas das quais os participantes ndo conheciam previamente, foi relatada
como um obstaculo importante ao aprendizado.

Os comandos especificos do NVDA foram mencionados também como fonte de
dificuldade por 37,5% (6/16) dos participantes, com um respondente afirmando que "o
programa ¢ complexo". A falta de pratica ou familiarizacdo com tecnologias assistivas
foi reportada por 31,2% (5/16) dos participantes, sendo que varios mencionaram que o
curso representou o primeiro contato com esse tipo de ferramenta. Um participante
declarou: "foi meu primeiro contato", enquanto outro afirmou "ndo tenho muita pratica
em tecnologias assistivas".

A complexidade dos conteudos, caracterizada pela quantidade de detalhes e atalhos
a serem aprendidos, foi mencionada por 12,5% (2/16) dos respondentes. Problemas
relacionados a equipamentos, especificamente mencionando o uso de notebook, foram
reportados por 6,3% (1/16) dos participantes. Apenas 12,5% (2/16) dos respondentes
afirmaram ndo ter encontrado dificuldades no Modulo 2.

A andlise dos dados revela padrdes consistentes que caracterizam as principais
barreiras enfrentadas pelos participantes. A maioria absoluta apresentou dificuldades com
aspectos técnicos relacionados ao uso de tecnologias assistivas, especialmente o NVDA,
cuja curva de aprendizado mostrou-se acentuada. A necessidade de memorizar e executar
comandos de teclado emergiu como um desafio transversal, afetando quase metade dos
participantes.

Dessa forma, as dificuldades identificadas impactaram o processo de aprendizagem
de multiplas formas. A limitacdo no dominio de ferramentas basicas de informatica
impediu que alguns participantes executassem as atividades de forma independente,

demandando apoio constante dos professores. O tempo percebido como insuficiente
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comprometeu o aprofundamento nos conteudos, impedindo que os participantes
praticassem adequadamente as habilidades apresentadas. Varios respondentes
mencionaram que necessitariam de mais tempo de treinamento para consolidar os
conhecimentos adquiridos. A necessidade de realizar atividades em casa foi mencionada
como desafiadora por participantes que ndo possuiam equipamentos adequados,
evidenciando que as limita¢des estruturais também afetaram o processo de aprendizagem.
Um participante especificamente mencionou: "Tenho dificuldades de atividades de casa,
por causa dos meus equipamentos. Nao foi por conta do curso".

Os sugeriram um conjunto abrangente de adaptacdes e estratégias para minimizar
as dificuldades identificadas. A proposta mais frequente foi o aumento da carga horaria
do curso, mencionada em multiplas respostas com diferentes formulagdes, como "mais
tempo disponibilizado", "poderiamos alongar mais um més esse curso" e "deveria
aumentar a carga horaria do curso".

Os resultados evidenciam que as dificuldades enfrentadas pelos participantes
transcendem aspectos meramente técnicos, revelando questdes estruturais relacionadas a
inclusdo digital e a formagao de profissionais para atuar com alunos com deficiéncia
visual. A prevaléncia extremamente elevada de dificuldades com 0o NVDA (87,5%) indica
que este software, apesar de fundamental para a acessibilidade, apresenta uma curva de
aprendizado que demanda estratégias pedagogicas especificas e tempo de pratica
substancialmente maior do que o disponibilizado no curso.

Os desafios relacionados ao uso basico do computador (18,8%) e a falta de
conhecimento em informatica (12,5%) indicam que parte significativa dos participantes
ndo possui os conhecimentos prévios presumivelmente necessarios para um curso de
tecnologias assistivas. Essa constatacao levanta questionamentos sobre os pré-requisitos
do curso e a necessidade de médulos introdutorios que nivelam o conhecimento basico
de informatica antes da abordagem de tecnologias especializadas.

A dificuldade com a adaptagdo de materiais especificos, particularmente artigos
cientificos (18,8%), revela a complexidade do processo de tornar contetidos académicos
acessiveis, que envolve ndo somente competéncias técnicas, mas também capacidade de
julgamento sobre quais elementos preservar e como representar informagdes visuais
significativamente para pessoas com deficiéncia visual.

As estratégias propostas pelos alunos demonstram consciéncia clara das limitacdes
enfrentadas e dos mecanismos necessarios para supera-las. A demanda por aumento da

carga horaria, presente em multiplas respostas, reflete diretamente a percepc¢ao de que o
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tempo disponibilizado foi insuficiente para a consolidacdo de conhecimentos complexos
que envolvem tanto compreensdo conceitual quanto desenvolvimento de habilidades
praticas.

A concepcao dos cursistas acerca dos desafios do curso de formagao demonstram o
complexo processos de adaptagdo dos materiais e uso das tecnologias assistivas, como
também a importancia dos professores, ledores e futuros profissionais da educagdo
saberem manusear as tecnologias assistivas inclusivas bem como adaptarem os materiais
didaticos pedagogicos, a fim de garantir uma verdadeira inclusdo desse publico nos

espacos formativos de educagdo.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos desafios enfrentados pelos cursistas durante a realizagdao do curso
"Formagdo de Ledores: Tecnologias Assistivas para Alunos com Deficiéncia Visual”
permitiu identificar que as dificuldades técnicas no manuseio de ferramentas tecnoldgicas
basicas representavam, na verdade, as interfaces de desafios mais profundos acerca das
tecnologias computacionais. Estes desafios, quando examinados durante as atividades
praticas do curso de formagao, revelaram uma profunda complexidade inerente ao uso de
Tecnologias Assistivas, que pressupoem um letramento digital frequentemente nado
desenvolvido, mas, em contrapartida, aos desafios também houve um grande interesse
dos cursistas em apreender os contetidos trabalhados no curso e desenvolvé-los ao longo
de sua carreira pedagogicas.

E importante frisarmos que as dificuldades iniciais com ferramentas como o
pacote Office e navegadores web, portanto, ndo era uma mera caréncia operacional, mas
um sintoma da desconexdo entre a formacao docente tradicional e as demandas praticas
do paradigma inclusivo contemporaneo. O curso demonstrou que a efetiva formagao de
ledores e educadores inclusivos exige mais do que a transmissao de conhecimentos sobre
deficiéncia visual; requer superar barreiras atitudinais e conceituais e o desenvolvimento
de uma postura mais inclusiva dos ledores e professores.

As adaptacdes metodologicas implementadas a partir das dificuldades com
ferramentas, ndo foram empecilhos para darmos continuidade as formagdes dos modulo
1 e 2, pois a partir destes desafios implementamos na pratica estratégias de ensino que
instigaram as alunas a compreender os processos necessarios para o uso das ferramentas

tecnologicas e inclusivas e adaptagdes dos materiais pedagogicos, garantindo assim a

AN ¢ 3 FE QN1 hed Y 0t 6



ISSN: 2358-8829 Q ? QON EDI\'

XI Congresso Nacional de Educacao

aquisi¢ao de competéncias técnicas, e também promovendo a autoconfianca dos cursistas,
permitindo que se apropriaram das Tecnologias Assistivas como instrumentos de
empoderamento profissional e de transformacao da pratica educativa.

Conclui-se que a formagao para a inclusdo, particularmente na area de deficiéncia
visual, deve adotar uma abordagem sensivel aos multiplos niveis de desafios enfrentados
pelos educadores. A replicacdo de estratégias formativas que combinem a fundamentagao
teorica da educagao inclusiva com o desenvolvimento de competéncias digitais basicas e
especificas apresenta-se como um caminho eficaz para consolidar uma educagdo
verdadeiramente acessivel e equitativa, formando profissionais capazes de materializar,

na pratica didria, os preceitos da Lei Brasileira de Inclusdo.
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