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RESUMO

O sucesso académico é frequentemente associado apenas aos acertos, desconsiderando os erros
como parte do processo de aprendizagem. Diante desse cenario, esse trabalho discute como
docentes e discentes da Educacdo Bésica de algumas escolas do Agreste pernambucano
compreendem e lidam com o erro no ambiente escolar. Enquanto metodologia, utilizamos uma
abordagem qualitativa GOLDENBERG (2001) por meio de questionarios a professores/as da
rede publica e privada, a partir disso, analisamos as percep¢des construidas no cotidiano
educacional. Como referencial teérico, utilizamos DWECK C. (2017), VYGOTSKY L. (1991),
FREIRE; FAUNDEZ (1985), PIAGET J. (1976) e HOFFMANN J. (2018). Os resultados
indicam que muitos estudantes desenvolvem bloqueios por medo de errar, 0 que acaba por inibir
a criatividade, e que alguns docentes ainda punem o erro, reforgando a ideia de fracasso. No
entanto, outros professores reconhecem o erro como instrumento pedagdgico, utilizando-o para
reorientar praticas e promover reflexdes. Concluimos que o erro pode ser ressignificado e
transformado em oportunidade de aprendizagem, assim como em um instrumento didatico tendo
um papel na expressdo e na aquisicdo de saberes e conhecimentos. Para isso, é importante que
haja mudanga na postura docente e nas estratégias avaliativas, para que essas ndo foquem
apenas no produto final, mas que possam ser ferramentas processuais e formativas.

Palavras-chave: Erro, Avaliacdo, Aprendizagem, Educacédo basica, Docéncia.

INTRODUCAO

Esse artigo € fruto de discussdes tecidas, durante o segundo semestre de 2024,
no grupo de Estudos Pesquisas e Extenséo Popular: Educacdo e Ancestralidade, assim

como na disciplina de Avaliacdo da Aprendizagem que faz parte do curriculo da
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Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pernambuco no Centro
Académico do Agreste UFPE - CAA.

A partir disso, destacamos 0 quanto 0 conceito de “erro” e “acerto” pode
repercutir na educacdo e na vida dos estudantes. Partimos de uma perspectiva freireana
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985), na qual o ato de se fazer perguntas é fundamental para
uma formacgdo humana que proporcione autonomia, conscientizagdo e problematizagéo
da realidade. Assim, ao invés de uma “pedagogia das respostas” a qual inibe a
participacdo e uma relacdo dialdgica entre professores/as e estudantes, propomos uma
reflexdo que considere o erro enquanto um importante aspecto pedagdgico durante o
processo educativo. Dessa forma, o erro ndo deve ser punido, mas, sim, observado
enquanto uma oportunidade de aprendizagem e de compreensdo do modo de raciocinio
de cada estudante.

Nesse sentido, nossa semente ® da pesquisa é: Erro e acerto no processo de
aprendizagem: A percepcao de docentes e discentes sobre o erro na Educagdo Basica. A
partir dessa semente, tecemos nossa problematizacdo a partir da seguinte pergunta
geradora: Como se da a tessitura de percepces de alguns docentes e discentes da
educacdo basica sobre o erro no processo de aprendizagem? Por meio dessa pergunta,
temos o seguinte objetivo geral: Refletir sobre a tessitura de percepgdes de alguns
docentes e discentes da educacdo basica sobre o erro no processo de aprendizagem.

METODOLOGIA

De acordo com Goldenberg (2001, p. 14), a pesquisa qualitativa ndo se preocupa
com a representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensdo de
fendmenos sociais. Assim, ao investigar o erro e 0 acerto no contexto escolar, buscou-se
observar a tessitura entre as percepcGes de docentes e discentes da rede basica de
ensino. Optou-se, portanto, por uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio e

explicativo, por possibilitar uma andlise sensivel e interpretativa das percepc¢des dos

® (Optamos por, ao invés de nos referirmos ao termo “objeto de pesquisa”, utilizarmos o termo “semente
da pesquisa”, cunhado pelo Grupo de Estudos Pesquisas e Extensdo Popular: Educacdo e Ancestralidade.
O termo “objeto de pesquisa” nos gera certo estranhamento, por sugerir uma relagio hierarquica e dual no
que se refere ao par: sujeito-objeto; assim, optamos por usar “semente da pesquisa”, pois ¢ dela que todo
o trabalho brota).
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sujeitos envolvidos, visando compreender seus discursos, vivéncias e concepgdes no
ambiente educacional.

A pesquisa também apresenta natureza bibliografica e de campo, pois se apoia
em referenciais tedricos sobre o tema e realiza a coleta de dados diretamente com
professores e estudantes da Educacdo Basica. O estudo foi desenvolvido em trés
instituicdes de ensino, sendo duas da rede publica municipal de Riacho das Almas e
uma instituicdo privada de Camocim de S&o Félix, ambas situadas no Agreste
Pernambucano. Participaram 26 professores e 51 estudantes do Ensino Fundamental | e
I, abrangendo docentes de diversas areas, como Matematica, Ciéncias, Geografia,
Educacdo Fisica, Letras, Pedagogia (1° ao 5° ano) e Atendimento Educacional
Especializado (AEE), além de profissionais da gestdo escolar, como coordenadora
pedagdgica e gestora. Para manter a integridade e o sigilo dos colaboradores, ndo foram
identificadas as escolas nem os participantes.

Como instrumento de coleta de dados, foram elaborados questionarios
semiestruturados no Google Forms, aplicados em dois formatos: virtual e impresso. O
uso do Google Forms foi escolhido devido a sua acessibilidade, praticidade e seguranca,
0 que possibilitou uma ampla participacdo dos envolvidos e garantiu 0 anonimato das
respostas. Os questionarios continham questbes objetivas e abertas, elaboradas com o
intuito de compreender as percepcdes de professores e alunos acerca do erro e do acerto
no processo de aprendizagem.

Os participantes foram convidados a responder perguntas que abordavam desde
a forma como os erros sdo identificados e corrigidos até a relevancia atribuida a eles no
desenvolvimento do aprendizado. Esse método de coleta de dados buscou compreender
como alunos e professores percebem e lidam com os erros em sala de aula, favorecendo
a identificacdo de diferentes perspectivas e desafios vivenciados no cotidiano escolar.

As informagdes coletadas foram analisadas por meio da técnica de analise de
contetdo, conforme proposta por Bardin (2011), permitindo identificar categorias de
sentido e padrdes interpretativos nas respostas dos participantes.

Em relagdo aos aspectos éticos, foram assegurados o anonimato dos
participantes e o sigilo das instituigdes envolvidas. Por se tratar de uma pesquisa de
carater ndo experimental, com participacdo voluntaria e sem identificacdo direta dos
sujeitos, ndo houve necessidade de submissio ao Comité de Etica em Pesquisa, em
conformidade com as diretrizes do Conselho Nacional de Salde (Resolugdo n°
510/2016).

"l A S B il & oo i B BEGONT hed Y i &




ISSN: 2358-8829 N b

X! Congresso Nacional de Educagao

REFERENCIAL TEORICO

O erro como elemento formador no processo de aprendizagem

Paulo Freire (1985) prop6e uma pedagogia das perguntas, em oposi¢do a
pedagogia das respostas prontas. Essa contribuicdo corrobora para uma prética reflexiva
que considera o processo de constru¢do do conhecimento como uma agao que provoca a
curiosidade do estudante, em contrapartida a uma pratica meramente mecanizada.
Assim como enfatiza em sua obra Por uma Pedagogia da Pergunta, Freire traz
contribuicdes significativas para o entendimento de que o erro, no processo de
aprendizagem, € um fenémeno natural e que deve haver espaco para o didlogo entre

professor e estudante.

Nesse viés, o ambiente educativo deve ser favoravel para que o estudante
aprenda com seus erros. Afinal, o autor enfatiza que um contexto em que se pode
perguntar, em vez de apenas responder, torna-se extremamente rico e facilitador da
aprendizagem. Segundo Freire, “A existéncia humana ¢, porque se fez perguntando, a
raiz da transformacdo do mundo. H& uma radicalidade na existéncia, que é a
radicalidade do ato de perguntar.” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 27). Dessa forma, ao
discutir tal perspectiva, surge o questionamento de que, na maioria das vezes, 0
estudante que erra é punido, e essa postura acaba gerando bloqueios de interacdo com o
meio social, dificultando o aprendizado. Isso ocorre porque, muitas vezes, 0 que se
espera é apenas o acerto, desconsiderando que o erro também constitui parte essencial
do processo de aprendizagem. Em adi¢do o autor Lev Vygotsky salienta que:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona
de desenvolvimento proximal; ou seja, 0 aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar apenas quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com
seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte
das aquisi¢cbes do desenvolvimento independente da crianca. [...] Assim, o
aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de

desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas (VYGOTSKY, 1991, p. 101).

Dessa forma, o autor estabelece uma relagéo direta entre o sujeito e sua Zona de
Desenvolvimento Proximal, evidenciando que o aprendizado se concretiza por meio da
interacdo com o outro. No contexto escolar, o erro pode ser compreendido como parte

desse processo, pois revela 0 momento em que o estudante ainda necessita da mediagéo
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do professor para avancar cognitivamente. Assim, em vez de ser punido, o erro deve ser
valorizado como indicativo de potencial de aprendizagem, um ponto de partida para a
construcdo do conhecimento por meio da interacéo e do dialogo.

Em sua teoria da equilibracdo, Piaget (1976) explica que o desenvolvimento
cognitivo se da por meio de um processo continuo de desequilibrios e reequilibrios, nos
quais o erro desempenha papel fundamental. O erro, longe de representar um fracasso,
indica 0 momento em que O sujeito precisa reorganizar seus esquemas mentais para
alcancar um novo nivel de compreensdo. Assim, aprender € um movimento constante de

reconstrucdo e superacao de desequilibrios cognitivos.
A avaliagdo como instrumento de diagndstico e reflexdo da aprendizagem

A aprendizagem baseada no erro é amplamente discutida na educacéo basica,
embora, professores e alunos ainda enfrentam dificuldades em compreender o erro
como parte fundamental do processo de aprendizagem. Grande parte da comunidade
escolar ainda acredita que o erro revela fracasso ou incapacidade, o que compromete o
potencial de desenvolvimento. Nesse contexto, o foco da avaliagdo deve ser repensado,
ndo apenas como instrumento de julgamento, mas como ferramenta de diagndstico e

reflexdo sobre a aprendizagem. Conforme a autora Jussara Hoffmann:

Todo o “erro” ¢ um ponto de interrogacdo a exigir uma nova
resposta/acdo do professor tendo em vista a evolucdo do aluno. Essa acéo
mediadora dependera, além disso, de conhecer o aluno em questdo e das
maltiplas dimensdes do conhecimento desenvolvidas nas situacGes da sala de
aula. (HOFFMANN, 2018, informac&o verbal.)

Nessa perspectiva, a autora considera o resultado da avaliagio como um
instrumento de diagndstico, revelando que, ao errar, 0 estudante gera uma resposta ao
professor que indicard a necessidade de uma nova acdo, levando em consideracao sua
evolugdo. Nesse viés, a autora ainda salienta que essa acdo deve ser mediadora e
orientar o estudante. Segundo Dweck (2017), compreender o erro como oportunidade de
aprendizagem € essencial para o desenvolvimento. A autora destaca que “quando as
pessoas acreditam que suas qualidades mais basicas podem ser desenvolvidas, veem 0s
erros como oportunidades para aprender e se aprimorar” (DWECK, 2017, p. 7). Para

Dweck, o erro é um elemento normal e fundamental no desenvolvimento de
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potencialidades, e saber lidar com ele é indispensavel para que a avaliacdo reflita o

progresso do estudante de forma construtiva.

Como caracteriza a autora, “o erro ¢ um sinal de que o cérebro estd sendo
desafiado, e essa é a maneira mais eficaz de promover o crescimento ¢ a aprendizagem”
(DWECK, 2017, p. 12). No contexto educacional, lidar com os erros ainda é complexo
para professores e estudantes, que frequentemente os veem como falhas. Entretanto,
reconhecer o erro como oportunidade permite que as avaliagdes sejam instrumentos de
reflexdo, mostrando ndo apenas o que ja foi desenvolvido, mas também o que pode ser

aprimorado. A autora ainda explica que existem duas formas de interpretacdo do erro.

O mindset fixo cria a necessidade constante de provar o proprio valor.
Se o individuo acredita possuir apenas uma quantidade limitada de inteligéncia,
determinada personalidade e certo carater moral, sentira a necessidade de
provar que essas caracteristicas sao suficientes. J& o mindset de crescimento se
baseia na crenga de que é possivel cultivar as qualidades basicas por meio do
esforco e da experiéncia. Embora as pessoas possam diferir em talentos,
interesses ou temperamentos, todas sdo capazes de se modificar e desenvolver
por meio da dedicacdo (DWECK, 2017, p. 10).

Dessa forma, a autora explica que o erro em uma avaliacao pode ser interpretado
de maneiras distintas, dependendo da mentalidade do individuo. Quem possui
mentalidade fixa acredita que suas qualidades basicas sdo imutaveis, enxergando o erro
como sinal de incapacidade. Ja aqueles com mentalidade de crescimento entendem que
suas habilidades podem ser desenvolvidas por meio de esforco e dedicacao,
interpretando o erro como parte do processo de aprendizagem. Essa distingdo é
essencial para compreender o ambiente escolar, onde, muitas vezes, o erro é visto como

fracasso.

Na perspectiva da avaliacéo, estudantes e professores/as com mentalidade fixa
tendem a interpretar os resultados como falhas pessoais, enquanto os com mentalidade
de crescimento os veem como instrumentos de diagnostico, capazes de revelar
oportunidades de aprimoramento. Assim, a avaliacdo deixa de ser apenas um registro de
desempenho e se torna um mecanismo de analise, reflexdo e orientacdo do processo de

ensino-aprendizagem.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos questionarios aplicados a estudantes e professores resultou em duas
categorias analiticas principais:

® Categoria 1: Percepgéo e sentimentos ante 0 erro no processo de aprendizagem;

® Categoria 2: Praticas docentes e estratégias avaliativas frente ao erro.

Categoria 1 — Percepcao e sentimentos ante o erro no processo de aprendizagem.

Obtiveram-se respostas de 51 estudantes.

Sentimentos ao cometer algum erro: | Respostas
Motivado a melhorar 34
Frustrado 12
Inseguro/Desapontado/Triste 3
Indiferente 2

Tabela 1 — Sentimentos dos estudantes em relagdo ao erro
Fonte: Pesquisa de campo (2024).

Embora a maioria dos alunos manifeste uma reacdo positiva, demonstrando
motivacdo para melhorar, um percentual significativo (15 estudantes) expressa
sentimentos negativos. Essa constatacdo indica o risco de bloqueios emocionais no
processo de aprendizagem, confirmando estudos como os de Dweck (2017), que
evidenciam a influéncia da mentalidade fixa na reacdo ao erro. Percebe-se que alguns
estudantes criam bloqueios apos serem diagnosticados como “errados”. Mesmo que a
maioria apresente um viés de incentivo, ndo se podem desconsiderar os demais
nameros, pois sentimentos negativos podem, futuramente, resultar em desmotivagao
para 0s estudos ou até mesmo evasdo escolar, especialmente quando o0s erros nao sdo

abordados de maneira coerente e desejavel.

Acdes dos estudantes apds o erro: | Respostas

Tenta entender o erro 29

Pede ajuda ao professor/colegas | 16
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Ignora e segue adiante 6
Tabela 2 — Reag¢BGes comportamentais dos estudantes diante do erro

Fonte: Pesquisa de campo (2024).

O fato de alguns alunos ignorarem o erro indica um problema na mediagdo
educativa e na compreensdo do erro como ferramenta de aprendizagem. Tal cenario
relaciona-se ao que propde Hoffmann (2018), ao considerar o erro como um “ponto de
interrogagdo” que estimula reflex@o e intervengdo docente. Os resultados mostram que
29 estudantes tentam entender o que fizeram de errado, 16 buscam ajuda de professores
e colegas, e 6 preferem ignorar o erro. ldealmente, ndo deveria haver respostas na
ultima alternativa, uma vez que a omissao diante do erro revela desinteresse e falta de

curiosidade sobre o préprio processo de aprendizagem.

Percepcéo sobre a utilidade do erro: | Respostas
Sempre ajuda na aprendizagem 26

As vezes ajuda 20

N&o ajuda 4

N&o sabe 1

Tabela 3 — Percepc¢éo dos estudantes sobre o impacto do erro na aprendizagem
Fonte: Pesquisa de campo (2024).

A terceira questdo investigou se o estudante considera que os erros contribuem
para a aprendizagem. Os dados indicam que ainda h& uma parcela que n&o reconhece o
erro como parte essencial do processo educativo. Essa situacdo é preocupante, pois
demonstra que a compreensdo do erro como instrumento formativo ainda ndo esta
consolidada. As respostas negativas e indefinidas evidenciam lacunas na pratica
pedagdgica, coincidindo com a critica freireana a “pedagogia das respostas prontas”,

que dificulta a problematizacdo e a autonomia discente (Freire, 1996).

Opinido sobre o feedback dos erros: Respostas

Feedback ajuda a entender melhor o conteudo | 26

Feedback as vezes ajuda 24

Feedback néo ajuda 1
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Tabela 4 — Percepc¢éo dos estudantes quanto ao feedback sobre erros

Fonte: Pesquisa de campo (2024).

A sexta questdo investigou se o feedback sobre os erros auxilia na compreensédo
do conteudo. Verificou-se que 26 estudantes acreditam que o feedback é util, 24
afirmam que ele ajuda apenas as vezes e 1 considera que ndo contribui para o
entendimento. Os resultados indicam que quase metade dos estudantes ndo percebe o
feedback como ferramenta de aprendizagem efetiva, 0o que suscita a necessidade de
repensar a qualidade e a intencionalidade do retorno docente. Conforme Vygotsky
(1991), o feedback deve atuar como mediagédo, promovendo o0 avango cognitivo dentro
da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Tal prética, associada a mentalidade de
crescimento proposta por Dweck (2017), pode fortalecer a percepcao positiva sobre o

erro e o processo de aprender.
Categoria 2 — Praticas docentes e estratégias avaliativas frente ao erro
Assim como o0s estudantes, os professores também participaram da pesquisa.

Foram entrevistados 26 docentes de diferentes areas e niveis de ensino, cujas respostas

apresentaram variacdo na frequéncia do uso do erro como instrumento pedagdgico.

Frequéncia de utilizacdo do erro como ferramenta: | Respostas
Sempre 9
Frequentemente 11

As vezes 6

Tabela 5 — Frequéncia de utilizacdo do erro nas préaticas docentes

Fonte: Pesquisa de campo (2024).

Idealmente, 0 uso do erro como instrumento pedagdgico deveria ser constante, em
consonancia com Vygotsky (1987) e Hoffmann (2018), que defendem uma avaliacdo
formativa e mediadora, centrada no processo e nas potencialidades dos estudantes. A

resposta “as vezes” evidencia que o uso do erro ainda ndo ¢ compreendido plenamente

como parte do ensino-aprendizagem.
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Postura docente frente ao erro: Respostas

Enfatiza o erro para promover aprendizagem | 6

Minimiza o erro e foca nos acertos 2

Explica detalhadamente erro e acerto 18
Tabela 6 — Posturas docentes diante do erro na aprendizagem

Fonte: Pesquisa de campo (2024).

A maioria dos docentes demonstra empenho em explicar detalhadamente os erros
e acertos, 0 que revela uma postura reflexiva e construtiva, alinhada as concepcdes de
Piaget (1976) e Freire (1996), que entendem o erro como parte integrante da construcao

do conhecimento.

Reacao dos alunos ao feedback: | Respostas

Ficam motivados 17
Ficam desmotivados 5
Ficam indiferentes 4

Tabela 7 — Percepc¢édo docente da reacdo dos alunos ao feedback sobre erros

Fonte: Pesquisa de campo (2024).

Os dados indicam que a maioria dos alunos reage de forma motivada ao feedback.
No entanto, ha casos de desmotivacdo e indiferenca, o que evidencia a necessidade de
aprimorar as estratégias de devolutiva docente. A diversidade nas reagdes reforca a
importancia de préticas avaliativas que considerem o0s aspectos emocionais do

aprendizado, conforme defende Dweck (2017).

Visao docente sobre erro e progresso académico: Respostas

Erro é essencial para o aprendizado 12

Deve ser evitado, mas faz parte do processo 10

Faz parte do processo, mas ndo deve ser enfatizado | 4
Tabela 8 — Percepcao docente sobre a influéncia do erro na aprendizagem

Fonte: Pesquisa de campo (2024).




ISSN: 2358-8829 > B

X! Congresso Nacional de Educagao

Verifica-se que ainda ha docentes que consideram o erro algo a ser evitado, o que
revela uma visdo tradicional e punitiva da avaliagdo. Essa postura contrasta com as
concepcdes de Freire (1996) e Hoffmann (2018), que defendem o erro como parte
essencial da pratica pedagdgica reflexiva. Os dados permitem observar divergéncias
entre as percepcBes de professores e estudantes. Ainda existem resisténcias em
reconhecer o erro como elemento estratégico e central no processo formativo, 0 que
pode comprometer a construcdo de praticas avaliativas democraticas e formadoras. Os
resultados obtidos, embora representem uma amostra reduzida, contribuem para
compreender a realidade educacional contemporanea e a necessidade de ressignificar o
papel do erro e do acerto na aprendizagem.

Os resultados demonstram que, apesar dos avangos observados, ainda persistem
barreiras conceituais e praticas na utilizacdo pedagdgica do erro. A visdo predominante
de associar o erro ao fracasso apresenta potencial para gerar blogueios emocionais nos
estudantes, comprometendo o aprendizado e a criatividade, o que confirma a reflexdo de
Dweck (2017) acerca da mentalidade fixa. A inseguranga e 0 medo de errar
manifestados por alguns discentes decorrem, em grande parte, da auséncia de feedbacks
construtivos e do receio de punicdes, reforcando a concepcao equivocada de que apenas
0 acerto conduz ao sucesso académico. A atuacdo dos docentes ao reconhecer o erro
como elemento pedagdgico constitui um indicativo promissor de mudanca; entretanto, a
variacdo na frequéncia e na intencionalidade de seu uso revela que sua dimensdo
formativa ainda ndo se encontra plenamente consolidada. Conforme aponta Hoffmann
(2018), o papel do professor mediador é essencial para transformar o erro em
oportunidade de avango cognitivo e desenvolvimento critico, o que reforca a
necessidade de formacéo continuada voltada a essa perspectiva.

Além disso, a percepcdo docente sobre a motivacdo dos estudantes diante do
feedback evidencia a relevancia de préaticas avaliativas dialdgicas, em consonancia com
0 conceito de avaliacdo libertadora proposto por Freire (1996). Tal abordagem rompe
com a logica da avaliacdo bancéria e promove um espago de co-construcdo do
conhecimento, no qual o erro é compreendido como parte legitima do processo de
aprendizagem.

Conclui-se, que a pesquisa evidencia a urgéncia de repensar as politicas e as
praticas avaliativas no @mbito da Educacdo Bésica, de modo que estas transcendam o
julgamento do produto final e passem a valorizar o processo, as tentativas e as

reconstrugdes de saberes, portanto, a valorizacdo pedagogica do erro representa um
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caminho promissor para a consolidacdo de uma cultura avaliativa mais humana,

formativa e emancipadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo refletir sobre as percepgdes de docentes e
discentes da Educacdo Basica acerca do erro no processo de aprendizagem, buscando
compreender e ressignificar o papel que ele desempenha no ambiente escolar.

Os resultados evidenciam que, embora a maioria dos estudantes reconhega o erro
como um instrumento de aprendizagem e muitos professores o utilizem de forma
construtiva, ainda hd uma parcela significativa que o associa a sentimentos negativos,
como frustracdo e inseguranca. Essa percepcdo pode gerar bloqueios e prejudicar o
desenvolvimento cognitivo e criativo, reforcando a mentalidade fixa descrita por Dweck
(2017) e limitando o engajamento dos alunos no processo formativo.

Entre os docentes, observa-se uma diversidade de posturas diante do erro.
Predominam praticas que buscam utilizd-lo como oportunidade de reflexdo e
crescimento, conforme defendem Piaget (1976) e Hoffmann (2018). No entanto, ainda
persistem abordagens que o tratam como algo a ser evitado, o que restringe seu
potencial formativo e inclusivo, contrariando perspectivas de avaliacdo mediadora
propostas por Freire (1996) e Vygotsky (1991).

A importancia do papel do professor como mediador é reafirmada, pois é por
meio de sua intervencdo sensivel e reflexiva que o erro deixa de ser um obstaculo e se
torna uma ferramenta de aprendizagem, resiliéncia e constru¢do do conhecimento. Tal
constatacdo evidencia a necessidade de transformar praticas avaliativas, promovendo
feedbacks formativos que incentivem a autonomia, o didlogo e o enfrentamento dos
desafios como oportunidades de crescimento.

Dessa forma, o erro deve ser ressignificado no contexto educativo, superando
sua concepgdo punitiva e sendo reconhecido como um elemento essencial para a
aprendizagem critica e significativa. Para isso, ¢ fundamental investir na formacéao
continuada dos professores, de modo que possam desenvolver metodologias e
avaliacbes que valorizem o processo, respeitem as singularidades dos estudantes e

favorecam um ambiente escolar mais inclusivo e produtivo.
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Conclui-se que a construcdo de praticas educacionais democraticas e
humanizadoras depende dessa mudanca de paradigma: o erro, antes associado ao
fracasso, deve ser compreendido como um aliado no processo de ensino-aprendizagem,
capaz de impulsionar o desenvolvimento integral dos aprendizes. Assim, reforca-se a
necessidade de novas pesquisas que aprofundem a compreensao sobre o papel do erro
na formacdo docente e na promocdo de uma educacdo mais reflexiva, critica e

transformadora.
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