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RESUMO

Vivemos em uma sociedade cada vez mais informatizada e consciente dos seus direitos. E as
pessoas com deficiéncia (PCD) estdo ocupando seus espagos em todos os ambitos, trata-las com
desdém ou ignorar sua presenca nas instituicdes educacionais publicas ndo condiz com Leis e
Decretos que promovem a diversidade e a democratizagdo educacional. Considerando-se a
relevancia da tematica da educagdo inclusiva no meio formativo académico, neste trabalho a
questao-problema esta focada em apresentar quais os tipos de barreiras que ainda persistem ao
acesso do egresso com deficiéncia visual (DV) em uma especializagdo na modalidade educagdo
a distancia (EAD) em Institui¢do Publica; quais mudancas e atitudes podem ser tomadas para se
alcangar a inclusdo almejada? A partir das questoes apresentadas, nos apoiamos nos marcos legais
que asseguram o direito a formacdo educativa da pessoa com deficiéncia em todos os niveis e
modalidades da educacdo, também, em autores como Nascimento (2014), Bispo (2019), Mota
(2004), Correia (2011), entre outros que abordam a educag@o inclusiva. Por se tratar de um relato
de experiéncia, a metodologia adotada foi a de natureza qualitativa e revisdo bibliografica. Dentre
os resultados obtidos, constata-se a ainda a existéncia de inumeros entraves que podem
impossibilitar a continuidade na formagao académica do egresso com deficiéncia visual em cursos
de Especializagdo.

Palavras-chave: Deficiéncia visual, Entraves, Inclusao, nicleos de assisténcia, Educacao
a distancia.
Introducio

A presenca das pessoas com deficiéncia (PCDs) nas instituicdes escolares tém
sido crescentes e significativas nas ultimas décadas. Os dispositivos legais que lhes
asseguram o direito a formac¢do educacional bem como a democratiza¢do da educagdo,
ocorrida a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, t€ém contribuido
consideravelmente no acesso desses individuos a escolarizag¢do, tornando viavel sua
participacdo integral e efetiva em condic¢des de igualdade de oportunidades para o pleno

desenvolvimento educacional e intelectual.
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Neste ponto de vista, a Constituicdo Federal Brasileira em seu artigo 205

preconiza que

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (Brasil, 1988)

Desse modo, compreendemos que educagao ¢ um direito universal e fundamental,
inerente a todos os individuos e assegurada mediante lei a todos os cidaddos. Consoante
ao Censo Demografico (IBGE, 2022), aproximadamente 1,6 milhdo de pessoas de 06
anos ou mais de idade com deficiéncia frequentam escola nos mais diversos niveis de
ensino. Apesar de importantes conquistas ao acesso das pessoas com deficiéncia a
escolarizagdo, os dados apontam que este ingresso continua sendo insuficiente.

Em relagdo ao acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia ao ensino
superior, os dados do Censo Demografico de 2022 evidenciam uma desigualdade
significativa: somente 7,4% deste publico havia concluido o ensino superior, enquanto
entre as pessoas sem deficiéncia o indice chegou a 19,5% (IBGE, 2022).

Com base nesses dados, € possivel aferir a predominancia da presenca das pessoas
sem deficiéncia em relagdo as pessoas com deficiéncia no ensino superior. Entre os
fatores que contribuem para a permanéncia dessa desigualdade, destaca-se a dificuldade
das instituigdes em adaptar-se as especificidades educativas de seus discentes com
deficiéncia.

Para atender adequadamente e fazer valer o Direito ao acesso a Formacgao
Académica Superior a Pessoa Com Deficiéncia e suas particularidades educacionais ,é
essencial que as Institui¢des de Ensino Superior (IES) desenvolvam préticas inclusivas
que ajudem a eliminar as barreiras, atitudinais arquitetonicas, didaticas, culturais ou
linguisticas que dificultam a permanéncia e a continuidade da formagao académica destes
sujeitos.

Contribuindo para maximizar a eliminagdo de tais barreiras, emerge o conceito de
inclusdo que surge em oposicao ao modelo educacional de integragao, ja que a inclusao
busca meios de adaptagdo e acessibilidade para minimizar as barreiras socioeducacionais
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia.

Sobre a inclusdo na esfera educacional, Mantoan (2003, p. 16) considera que a

“inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional”.Com relacdo ao ingresso
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das pessoas com deficiéncia visual (PDVs) no ensino superior, que constitui o cerne deste

trabalho, Correia (2011, p. 9) observa que

¢ I , cn s . .
[...] esta crescendo o numero de pessoas com deficiéncia visual no Ensino

Superior. S6 que, a medida que esses alunos sdo incluidos nas Instituigoes de

Ensino Superior (IES), estas instituigdes ndo estdo se adaptando, organizando-

se e estruturando-se de forma a garantir plenamente a acessibilidade ¢ a
permanéncia desses estudantes”.

Nesse contexto, entende - se que nao se trata apenas de receber este publico nas
IES de maneira superficial ou assistencialista, ¢ necessario que tais institui¢des estejam
preparadas disponibilizando as pessoas com deficiéncia avaliagdes especificas, curriculos
adaptados, pratica pedagdgica adequada e profissionais da educagdo capacitados.

O artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9.394/1996) ressalta sobre a obrigatoriedade da formacdo de docentes especializados e
devidamente capacitados para o atendimento, tanto em salas de recursos quanto em
classes regulares. Conforme disposto em seu inciso I11:

professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL,
1996)

r

Desse modo, nosso intento nesse trabalho é relatar os entraves educacionais
enfrentados por uma pessoa com deficiéncia visual, que atualmente esta matriculada em
uma pos-graduagdo, lato sensu, na modalidade Educa¢do a Distancia (EaD), em uma
Instituicdo Publica Federal. A presente pesquisa também se dedica a refletir sobre
aspectos relacionados as questdes de acessibilidade dos contetidos, e sugestoes de
estratégias para tornar o ensino inclusivo ,bem como recomendacdes de posturas que
podem ser incorporadas a pratica docente no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Nessa perspectiva, o presente estudo apoia-se nos marcos legais, como: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Constitui¢do Federal (CF), a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) e a Declaragao de Salamanca,
que asseguram o direito a formag¢ao educacional da pessoa com deficiéncia em todos os
niveis e modalidades de ensino. Ademais, fundamenta-se em autores que discutem a
educagdo inclusiva, como Nascimento (2014), Bispo (2019), Mota (2004) e Correia
(2011), entre outros.

reducacao
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Acerca da inclusdo afirma Correia: “A esse modelo de inser¢ao ¢ visto como um
meio em que a sociedade se adapta, para receber essas pessoas com deficiéncia, e
concomitantemente estas ocupam seu espago ¢ papel na sociedade, exercendo assim sua
cidadania.” (2011, 15 e 16).

Neste sentido, importa refletir e ampliar o debate buscando analisar criticamente
o que as Instituicdes Educacionais Superiores - [ES, no contexto desse relato, da educagao
a distancia, estdo fazendo para que seus estudantes com deficiéncia visual sejam
verdadeiramente incluidos na formagao académica superior.

Metodologia

Resolvemos tornar esse relato publico por considerar sua relevancia para o ambito
social e fomentar reflexdo sobre a inclusdo de pessoas cegas nos programas de pos-
graduacdo a distdncia. Assim, fundamentamos esta pesquisa em uma abordagem
qualitativa e teorica, direcionada ao objeto de estudo que norteara toda discussdo. A
pesquisa se baseia em dados e informagdes qualitativas, buscando explorar conceitos e
teorias para entender o fendmeno estudado.

O referido Relato de experiéncia se baseia em dados e informagdes qualitativas,
que para Strauss & Corbin(2008,p.23), o termo pode se referir [...Ja vida das pessoas,
experiéncias vividas, comportamentos, emog¢des € sentimentos|...]. Por se tratar de um
Relato de experiéncia, a pesquisa qualitativa para Oliveira(2011,p.24), “tem o ambiente
natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”.

Diante do exposto, tratamos aqui de vivencias de uma pessoa com cegueira total,
que entre os anos de 2022 e 2023, cursava uma poés-graduagdo ofertada por uma
institui¢ao federal publica, integralmente na modalidade de Educacao a Distancia (EaD).
No decorrer da pesquisa, serdo relatadas as barreiras enfrentadas pela discente ao longo
do curso.

Resultados e Discussio
DEFICIENCIA VISUAL: entraves em uma pés-graduacio a distincia

Trazer a tona questdes sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, ¢ buscar
refletir e compreender como esses sujeitos vém se constituindo pertencentes ao longo
desse processo. A partir desse contexto, focamos na tematica da pessoa com deficiéncia
visual (PCDV). Na “cartilha sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no ensino

superior”, Bispo (2019, p.6),define a deficiéncia visual como sendo “o comprometimento
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parcial ou total da funcdo visual, seja ela de nascimento ou adquirida”. A autora esclarece
que, apos perderem a visdo, as pessoas com deficiéncia visual passam a usar mais 0s
orgdos remanescentes, sendo a audi¢do um dos principais.

A narrativa que ora partilhamos apresenta o caso de uma pessoa que, apos ser
acometida de uma patologia na retina em ambos os olhos, perdeu totalmente a visdo na
fase adulta, muito tempo depois de concluir o ensino médio e de atuar profissionalmente
na educag¢do infantil. O processo de adaptacdo foi marcado por dificuldades emocionais,
fases de negacdo e, posteriormente, pela aceitagdo da cegueira.

Sua participagao no Instituto de Educagao e Reabilitacdo de Cegos do Rio Grande
do Norte (IERC), foi essencial para sua reabilitagdo, favorecendo o acesso a recursos e
estratégias de inclusdo. Nesse espacgo teve instrucdes de orientacdo e mobilidade, de
utilizacdo e manuseio da bengala, aprendeu a utilizar tecnologias assistivas, como o
software NVDA (NonVisual Desktop Access), um leitor de tela que através do
sintetizador de voz possibilita a pessoa cega utilizar o computador com acessibilidade,
contribuindo na promocao da inclusao digital.

Para dar continuidade a sua formacdo académica, a deficiente visual, participou
do Exame Nacional do Ensino Médio, e em 2017, ingressou no curso de Licenciatura em
Letras - Espanhol, na Modalidade Educac¢ado a Distancia (EaD) concluindo-o em 2021 em
Instituicdo Publica Federal. Com a inten¢ao de aprofundar seus conhecimentos, em 2022
iniciou uma pos-graduacao ofertada por outro IES também na modalidade EaD.

Importante salientar que, a modalidade de ensino a distincia, requer do aluno uma
participagcdo ativa, autobnoma e demanda deste, ser protagonista da sua propria
aprendizagem. Esta modalidade elimina muitas barreiras fisicas e de deslocamento que
os estudantes com deficiéncia enfrentam. Essa modalidade atraiu a DV dar continuidade
nos estudos, considerando suas limitagdes de mobilidade/locomogao ¢ os desafios na
acessibilidade urbanistica e arquitetonica, oportunizando avangar no seu proprio ritmo de
aprendizagem.

Importa aqui destacar que, a visdo € o sentido responsavel pela captacdo de
estimulos luminosos e forma¢ao de imagens no cérebro. Com a perda da visdo, a pessoa
passa a utilizar de forma mais intensa os demais sentidos, audicdo, tato e olfato,
denominados sentidos remanescentes. O deficiente visual recorre a esses Orgaos

sensoriais para sua orientacdo e mobilidade em espacos fisicos, no reconhecimento de
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objetos, bem como em sua comunicagdo e interagao social, como ocorreu com a DV em
questao.

Segundo Santos et.al. (2024, p.2):

[...] os individuos que vivem com cegueira deficiéncia visual
normalmente desenvolvem estratégias comportamentais
compensatorias (ou seja, dependem de modalidades ndo visuais,
incluindo audigdo e tato)para reunir informagdes sensoriais relevantes
e manter a independéncia funcional em um mundo altamente
dependente da visdo.

Reiteradamente, a sociedade tem a crenca enraizada de que pessoas com
deficiéncia visual desenvolve uma “supercapacidade” nos demais sentidos ou que, em
decorréncia da perda visual, ocorre automaticamente uma compensacao sensorial. No
entanto, tais concepg¢des ndo correspondem a realidade cientifica. Nesse sentido, ¢
fundamental desmistifica-las a fim de combater atitudes preconceituosas em relagdo as
(PDVs).

De acordo com Monteiro; Manhaes; Kastrup (2014, p. 1):

E comum acreditar-se que a privagdo de um dos sentidos da lugar a uma
compensagdo da deficiéncia. De acordo com tal perspectiva, a perda da visdo
daria lugar a um aumento da capacidade de audigéo e do tato.

Entretanto, quando ocorre a perda da visdo, os 0rgaos sensoriais remanescentes
nao se tornam automaticamente “superpoderosos”. O que de fato acontece € o fendmeno
cientificamente comprovado da neuroplasticidade, por meio do qual o cérebro se
reorganiza e passa a utilizar de forma mais eficiente os demais sentidos, possibilitando

estratégias adaptativas e compensatorias.

Conforme explica Chaves (2023, p. 3), “o cérebro tem a capacidade de mudar,
moldar e adaptar, em nivel funcional e estrutural, ao longo da vida humana. Esse
fendmeno ¢ denominado de neuroplasticidade ou plasticidade neuronal.”Isto significa que
ocorre uma reorganizagao cerebral, uma vez que o cérebro ¢ altamente adaptavel. Quando
o cortex visual, regido responsavel pelo processamento da visdo, deixa de receber
estimulos, ele ndo permanece inativo; ao contrdrio, passa a ser reaproveitado no
processamento de informagdes provenientes de outros sentidos.

O cérebro de uma pessoa cega aprende a direcionar maior ateng¢ao aos estimulos

sonoros ¢ tateis. No entanto, isso nao implica que a capacidade auditiva ou tatil seja

biologicamente superior; significa, na realidade, que a pessoa com deficiéncia visual se
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torna mais habilidosa em interpretar e utilizar de forma eficiente as informacdes recebidas
por esses canais sensoriais.

Entraves na acessibilidade

Educacdo a distancia, modalidade de ensino que visa ofertar procedimentos de
ensino e aprendizagem com uso de tecnologias de informag¢do e comunicagdo em
ambiente virtual de aprendizagem -AVA. Essa modalidade democratiza o acesso ao
ensino, autonomia na administragao do tempo e inclusao para pessoas com deficiéncia na
conclusdo dos estudos.

No que se refere a usabilidade do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), a
institui¢do utilizava a plataforma Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment). Nesse aspecto, a estudante conseguiu navegar em sua interface por meio
do leitor de tela NVDA, sem maiores dificuldades, de forma auténoma e acessivel.

Considerando o contexto de ensino-aprendizagem e didatico-pedagodgicas em
determinadas disciplinas, a discente enfrentou barreiras de acessibilidade. Ressaltamos
que as Institui¢des de ensino tém o Nucleo de Apoio as Pessoas com Deficiéncia NAPNE,
em que a estudante mantinha contato direto com a coordenagdo. O referido nucleo foi
informado das dificuldades enfrentadas pela discente, no entanto, as demandas eram
apenas repassadas e ndo eram resolvidas.

Os Nucleos de Apoio as Pessoas com Deficiéncia NAPNE, foram instituidos no
ambito de um projeto do Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnologica (SETEC) e da Secretaria de Educagdo Especial (SEESP). Seu
principal objetivo ¢ constituir Centros de Referéncia que garantam o acesso, a
permanéncia e a conclusdo dos estudos das pessoas com deficiéncia em institui¢des de
educagdo profissional e tecnolégica, (MEC, 2010).

Os NAPNESs sao fundamentais para a inclusdo de estudantes com deficiéncia no
ensino superior, pois t€ém o papel de oferecer apoio didatico-pedagogico tanto aos alunos
quanto aos professores, favorecendo o desempenho académico e a permanéncia desses
estudantes.

Entretanto, a finalidade a que se destina o referido nucleo, nao foi eficiente. Em
uma das disciplinas, Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola, cujo objetivo ¢ o estudo
dos sons do idioma, de seu funcionamento e de sua produgdo, foi trabalhada a

representacdo e a transcricado fonética das letras do alfabeto espanhol, contetdo

reducacao
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posteriormente cobrado em atividade avaliativa. A necessidade de adaptagcdo foi
comunicada ao docente responsavel e ao NAPNE com antecedéncia, entretanto, nao foi
feito o atendimento.

Diante dessa situagao, a estudante com deficiéncia visual, s6 conseguiu realizar a
atividade que era toda de transcri¢do fonética, com ajuda dos companheiros de turma.
Mais uma vez ndo houve disponibilizagdo do material adaptado que lhe garantisse acesso
pleno ao aprendizado da matriz fonética da lingua espanhola.

Em outra disciplina, Teorias Variacionistas, muito importante para o docente
apresentar a variacao da lingua em seu uso real, focalizando a heterogeneidade sistematica
da fala e investigando as varia¢des linguisticas em fun¢ao de fatores sociais e contextuais.
Foram propostas atividades avaliativas que incluiam tirinhas da personagem Mafalda,
sem audiodescricdo, e mapas geograficos que ilustravam a distribuicdo das linguas
indigenas na América Hispanica, elementos fundamentais para a compreensdo da
formagao das zonas dialetais. Em uma dessas atividades, os discentes deveriam escolher
uma dessas zonas e apresentar seus tragos distintivos em relagdo a outra, além de
descrever caracteristicas sintaticas.

O género textual tirinha apresenta uma historia curta, geralmente em trés ou
quatro quadrinhos, que combina linguagem visual e verbal para entreter, criticar ou
transmitir uma mensagem, muitas vezes através do humor, usando recursos como baldes
de fala e onomatopeias. Entretanto, o leitor de tela NVDA ndo realiza a leitura ou
descri¢dao de imagens, mapas e graficos. Com isso, seria indispenséavel a adaptacdo dessas
atividades para garantir o acesso da estudante ao conteudo e sua participagdo plena no
processo avaliativo.

Paralelo a isso, foi solicitado diversas vezes a docente a adaptacdo da atividade,
contudo, esta demonstrou inflexibilidade, insistindo na realizagdo do exercicio em seu
formato original. Resultando a discente s6 conseguir responder as questdes com o auxilio
de uma colega vidente (termo utilizado pela comunidade cega para referir-se as pessoas
que enxergam), comprometendo sua autonomia e acesso pleno e acessivel ao contetido.

Na disciplina de Literatura ¢ Cinema, as barreiras foram de natureza didatico-
pedagdgicas. O estudos foram o cinema, sua historia, elementos proprios, a linguagem

cinematografica e géneros cinematograficos. Como proposta de atividade ,consistia em

assistir ao filme Los Abrazos Rotos do espanhol, cineasta, ator e argumentista, Pedro
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Almodovar Caballero, cujo link da obra audiovisual estava disponivel na pagina da
disciplina. Com base no guia de andlise cinematografica de cenas e seguindo todos os
pontos orientadores, os discentes realizariam a escrita da analise da linguagem
cinematografica de duas cenas, previamente selecionada pelo professor, € postar em
arquivo na plataforma.

Todavia, para que a discente DV pudesse realizar a atividade com autonomia e
fazer a analise da estética da obra de Almodovar, era imprescindivel a ferramenta da
audiodescrigdo, que € um recurso essencial para a acessibilidade, porém a adaptagdo nao
foi realizada.

Para Motta & Romeu Filho (2010, p.11,12 e 13),

“A audiodescricdo ¢ uma atividade de mediacdo linguistica, uma
modalidade de traducdo intersemiotica que transforma o visual em
verbal, abrindo possibilidades maiores de acesso a cultura e a
informacao, contribuindo para a inclusdo cultural, social e escolar.”

A audiodescricdo amplia significativamente o entendimento e a percep¢do da

pessoa com deficiéncia visual. Ela ¢ uma ferramenta fundamental para que as PDVs
tenham acesso a informagdes que, de outra forma, seriam inacessiveis.
Conforme discutido por Motta & Romeu Filho (2010, op. cit.),

A audiodescri¢do ¢ um recurso de acessibilidade que amplia o entendimento

das pessoas com deficiéncia visual em eventos culturais, gravados ou ao vivo,

como: pecas de teatro, programas de tv, exposi¢des, mostras, musicais, operas,

desfiles e espetaculos de danga, eventos turisticos, esportivos, pedagogicos e

cientificos tais como aulas, seminarios, congressos, palestras, feiras e outros,
por meio de informag&o sonora.

Sem esse recurso de acessibilidade, ndo seria possivel que a discente cega fizesse
a analise da estética, tampouco da linguagem cinematografica das cenas. Pois, a pessoa
cega que assisti a um filme sem a audiodescri¢ao, ouvird os didlogos e os efeitos sonoros,
mas nao tem como saber o que se passa visualmente como expressoes faciais e corporais,
cenarios e ambientes, acdes, detalhes, cores e iluminagdo, nem a linguagem nao-verbal.

Jesus & Leonel (2016), consideram que acessibilidade na Educa¢do a Distancia
deve levar em conta o material didatico, que apresenta “imagens que complementam o
conteudo, mas que comprometem o aprendizado do aluno com deficiéncia visual”. Vale

notar a contribui¢ao desses autores no que se refere a audiodescri¢cao (AD), como recurso

de Tecnologia Assistiva(TA), que “transforma imagens em palavras, sendo, portanto, um
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recurso assistivo de acessibilidade a pessoa com deficiéncia visual na EaD, permitindo ao
aluno acesso pleno ao material didatico”.

Sob essa otica, justifica-se a proposta de execug¢dao da atividade utilizando
audiodescri¢do no material didatico com conteudo imagético, possibilita acessibilidade
para pessoa cega na educacdo a distancia. Desse modo, torna possivel a compreensio do
conteudo visual e possibilita autonomia ao discente na realizacdo da atividade proposta .
Desse modo, a discente cega , ndo apenas saberia o que estava acontecendo nas cenas,
mas também teria criado imagens mentais detalhadas, conectando-se emocionalmente
com a historia.

Outro ponto que merece destaque, ¢ que além das barreiras pedagogicas,
encontramos barreiras atitudinais, manifestas em atitudes de rejei¢do, apatia, negacdo e
omissao por parte de profissionais da educacao, impactando a experiéncia académica da
discente. A Lei Brasileira de Inclusdo define essas barreiras como “atitudes ou
comportamentos que impe¢am ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas”
(BRASIL, 2015, p. 8).

Diante do exposto, ¢ possivel compreender, que devem existir estratégias de
permanéncia para esse sujeito, com o reconhecimento da sua presen¢a na universidade,
com adocdo de diferentes propostas que lhe oportunizem uma participagao na educagdo
Superior de boa qualidade. De acordo com a Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira de

Inclusao, a educacao

[...] constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcancar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015,
Art. 27).

Apo6s todo o exposto, faz-se relevante esclarecer que estudantes com deficiéncia
visual podem vivenciar situacdes de barreiras nos materiais e atividades propostas em
cursos EaD disponibilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Para que os
envolvidos na educacao desses sujeitos, ofertem educagao a distdncia com acessibilidade,
listamos algumas estratégias como sugestao para remocao das barreiras supracitadas a

saber: nao colocar em cima do botdo a expressao clique aqui € o botdo por baixo da

expressao; ao alterar topico de lugar na pagina da disciplina, informar com antecedéncia;
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ndo colocar caixas de marcagdo para que o Nvda ndo dé voltas e ndo passe para proxima
etapa; deixar os foruns com o campo de edi¢ao expandido para o leitor de tela ter acesso
ao campo de edicao; diminuir quantidade de abas para melhor praticidade na navegacgao;
em material imagético, usar descri¢ao ou audiodescrigdo; imagens digitalizadas deve
conter texto alternativo; deixar oculto a numeragdo dos codigos de cada disciplina;
colocar os cronogramas e calendarios em texto corrido, sem graficos, quadros e tabelas;
nos foruns para comentar na postagem de um colega, deixar acessivel para que o leitor
filtre as postagens ndo comentadas; para cadastro em plataforma com /oggin e senha, ndo
colocar o Captcha que nao ¢ acessivel ao nvda; retirar das mensagens enviadas os sinais
@, #,pois distorce a leitura pelo NVDA; ndo divulgar lista marcada com cores.

As propostas aqui apresentadas, foi para provocar a reflexao do fazer pedagdgico
com acessibilidade, porém nao se concluem aqui. Pois, o trabalho de inclusdo e
acessibilidade, exige que as instituicdes de ensino, os profissionais e toda a sociedade

tenham uma atengao diferenciada ao processo de formacao de cada pessoa.

Consideracoes Finais

O relato de experiéncia evidenciou que, apesar dos avangos conquistados na
legislacdo e nas discussdes tedricas acerca da Educagdo Especial sob a perspectiva
inclusiva, ainda persistem entraves significativos, principalmente de ordem atitudinal e
didatico-pedagogica, enfrentados pela discente durante sua formagao continuada em nivel
de especializagdo na IES. Que tais Instituicdes passem a desenvolver praticas inclusivas
para garantir 0 acesso € a permanéncia, que promovam formac¢do continuada dos
professores para entender e atender as necessidades educacionais especificas do estudante
com deficiéncia, com trabalho colaborativo entre docentes das areas especificas com
acompanhamento do NAPNE.

Por fim, destaca-se a necessidade de que a formagao docente ofereca subsidios
tedricos e metodologicos que favoregam adaptacdes curriculares, a flexibilizagdo do
planejamento, a selecao criteriosa de recursos didaticos e a diversificagdo das praticas

avaliativas. Essas medidas sdo fundamentais para contemplar as diferentes formas de

aprendizagem e consolidar uma educagao verdadeiramente inclusiva.
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