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PERGUNTAS DE UMA EQUIPE LETRADA: CONTRIBUICOES
DE BERTOLD BRECHT E PAULO FREIRE PARA A FORMACAO
DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO EM LUGARES DE
MEMORIA RELACIONADOS AO PASSADO DITATORIAL
BRASILEIRO
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RESUMO

Visando contribuir para a formac&o inicial e continuada de profissionais da educacao que atuam
ou desejam atuar em lugares de memaria relacionados ao passado ditatorial brasileiro, partimos
das reflexdes apresentadas pelo dramaturgo e poeta aleméo Bertold Brecht, no poema Perguntas
de um operério letrado, acerca da necessidade de propormos questdes ao analisarmos a realidade,
percebendo assim, a importancia do questionamento para o desenvolvimento de agdes educativas
nesses espagos. Para tanto, consideramos ser essencial o embasamento numa pedagogia
problematizadora, tomando-a como conceito orientador para a realiza¢do do trabalho educativo,
tarefa na qual identificamos as concepcdes expostas pelo educador brasileiro Paulo Freire, no
livro Extensdo ou comunicacdo?, como elementos que nos auxiliam na formacdo de uma equipe
de acdo educativa consciente de seu papel formador e da validade de se estabelecer o didlogo
junto ao publico visitante, levantando, conjuntamente, perguntas sobre os temas tratados nas
atividades em que atua. Apontamos com nosso estudo que, com inspiracdo em Brecht e Freire, 0s
conteudos trabalhados pelas equipes de acdo educativa em lugares de memoria relacionados ao
passado ditatorial brasileiro (sujeito A, ativo) devem ser pensados na perspectiva da defesa dos
Direitos Humanos e dentro das possibilidades de acéo dialdgica junto ao publico visitante (sujeito
B, ativo). Concluimos que os saberes contidos nas atividades que essas equipes realizam néo
podem ser estendidos ao publico, pois a extensdo ndo confere sentido ao conteudo, que, deve sim,
ser dialogado, tendo em vista o didlogo como pratica que confere sentido ao aprendizado,
contribuindo dessa maneira com a formacéo de profissionais da educagdo que se preocupam com
a constituicdo de uma sociedade, bem como de personalidades democraticas.

Palavras-chave: Educacdo, Direitos Humanos, Lugares de Memoria, Bertold Brecht,
Paulo Freire.

INTRODUCAO
O trabalho aqui apresentado contempla reflexdes oriundas das experiéncias
vivenciadas como educador e pesquisador em lugares de memoria vinculados ao passado

ditatorial brasileiro (1964 - 1985), em especial na cidade de S&o Paulo/SP.
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Entendemos esses lugares de memaria como locais que, por sua trajetdria de usos
no passado, potencializam as discussdes acerca de temas como democracia, cidadania e
Direitos Humanos e por isso devemos nos questionar sobre as fungdes sociais que suas
acOes educativas assumem no contexto atual pois, como nos alertam Pistorello;
Meneguello (2022), em relagdo a esse patrimdnio dissonante, “as praticas de
reconhecimento e institucionalizacdo dos locais a eles associados ndo sdo consensuais
dentro da sociedade” (Pistorello; Meneguello, 2022, p. 06).

Ao longo dos anos, as trocas, as visitas aos espa¢os ja musealizados, bem como
aqueles gque ainda estdo em processo de reconhecimento institucional junto ao Estado, os
cursos de formacdo e os encontros promovidos dentro e fora da academia, nos
possibilitaram entrar em contato com profissionais de diferentes areas que atuam para a
efetivacdo do Direito a Memoria, Verdade, Justica e Reparacdo no Brasil pos-ditadura
militar em diferentes estados do pais. Condi¢do essa que nos permitiu constatar dois
pontos centrais no que tange ao papel das equipes de acdo educativa nesses lugares: 1)
promover o didlogo com os grupos visitantes; 2) capacitar profissionais da educacéao para
atuarem nesses espagos.

No intuito de abordar esses dois aspectos, redigimos o artigo intitulado Marxismo,
analise e desenvolvimento de acdes educativas em lugares de memoria relacionados a
ditadura militar brasileira, publicado em formato online nos Anais do X Congresso
Nacional de Educacao de 2024 que, assim como o texto agora apresentado, tem o objetivo
de contribuir para a formacao inicial e continuada de profissionais da educagéo que atuam
ou desejam atuar em lugares de memdria relacionados ao passado ditatorial brasileiro.

Os dois trabalhos se complementam, entretanto, nao estabelecem qualquer ordem
para comporem tal complementaridade e enquanto o primeiro procurou demonstrar que
0 marxismo muito tem a contribuir para o levantamento de questdes que contemplem as
contradicdes proprias da realidade a ser analisada e na qual os lugares de memoria
intervém, este segundo, busca, a partir do poema Perguntas de um operario letrado, de
Bertold Brecht, e das concepcbes expostas por Paulo Freire no livro Extensdo ou
comunicagao?, evidenciar a essencialidade de se embasar as agdes educativas na
perspectiva de uma pedagogia problematizadora, tomando-a como conceito orientador
para realizacdo dos trabalhos.

METODOLOGIA

Seguiu-se neste estudo, as orientacdes de Lakatos; Marconi (2017) para producao

de uma pesquisa bibliogréfica, feita com base em livro e texto (poema) buscando-se a
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“leitura refletida, realizada com detida preocupagdo de tomada de notas, realizacdo de
resumos, comentarios, discussao, etc.” (Lakatos; Marconi, 2017, p. 57).
REFERENCIAL TEORICO
Iniciemos nossa reflexdo, com a leitura do poema Perguntas de um operario
letrado de Bertold Brecht (Perguntas de um operario que 1€, na traducdo de Edmundo
Moniz editada em 1982, e utilizada neste trabalho):
Quem construiu as portas de Tebas?
Nos livros constam nomes de reis.
Foram eles que carregaram as rochas?
E Babildnia destruida mais de uma vez?
Quem a construiu de novo?
Quais as casas da Lima dourada
que abrigavam os pedreiros?
Na noite em que se terminou a muralha da China
para onde foram os operarios da constru¢éo?
A eterna Roma esta cheia de arcos de triunfo.
Quem os construiu?
Sobre quem triunfaram os césares?
Bizancio, tdo cantada, sé consistia de palacios?
Mesmo na legendéaria Atlantida
os moribundos chamavam pelos seus escravos

na noite em que o mar os engolia.

O jovem Alexandre conquistou a India.

Conquistou sozinho?

César bateu os galicos.

N&o tinha ao menos um cozinheiro consigo?

Felipe da Espanha chorou a perda de sua Esquadra.
S6 ele chorou?

Frederico Il ganhou a guerra dos Sete Anos.

Quem mais ganhou a guerra?

Cada péagina uma vitoria.

Quem prepara os banquetes?
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De dez em dez anos um grande homem.

Quem paga as suas despesas?

Tantas historias.
Tantas perguntas.

Perguntas sdo fundamentais para o processo de aprendizagem e as pessoas
movidas pelo desejo de respondé-las constroem caminhos de aprendizagem, descobrem
0 prazer na satisfacdo de ter encontrado as respostas, e podem se motivar ainda mais,
formulando novas questdes que os levem a repetir e aprimorar suas trajetorias de estudos.

Consideramos que cabe as pessoas envolvidas no trabalho e, em especial a
profissionais da educacéo, se indagarem sobre como se inserem nesse caminho, os lugares
de memodria relacionados ao passado ditatorial brasileiro e suas equipes de a¢ao educativa.

As perguntas que Brecht levantou nos fazem refletir sobre um determinado tema:
o0 lugar das classes subalternas ao longo da histéria mundial. N&o € outro assunto o que
Seu poema nos apresenta, e isso soO € possivel pelo fato de encontrarmos em sua construcéo
textual, um encadeamento preciso e premeditado de questdes que nos levem ao exercicio
da pesquisa. Os questionamentos sao feitos, o intelecto é agucado e as ddvidas ndo sao
respondidas. Resultado: o didlogo entre autor e seu publico é estabelecido.

Tal dialogo, e ndo monologo, é fundamental pois por meio da troca dialdgica, que
permita participacgao ativa de todas as pessoas envolvidas na préatica educativa, é possivel
constituir a autonomia do ato de pensar, questionando, reconhecendo-se a si e as demais
pessoas, e buscar respostas em coletivo.

No tocante aos lugares sobre o0s quais debrucamos nossa atencdo e as acgdes
educativas que efetivam, devemos nos indagar a respeito das funcbes sociais que
assumem, e sobre as maneiras pelas quais suas praticas pedagogicas acontecem. Levantar
questdes, dialogar e perceber caminhos é de fundamental importancia.

Quais sdo os temas que o lugar de memoria aborda? Como se constitui seu
processo de musealizacdo? Como ele se insere na realidade social local? Suas acdes
dialogam com os publicos visitantes? Quais sao os perfis de publico que o visitam? Como
as equipes de acdo educativa se inserem em sua ldgica de funcionamento?

Essas sdo algumas das perguntas preliminares a serem levantadas por profissionais
das areas envolvidas na institucionalizacdo, musealizacdo e funcionamento dos lugares

de memoria relacionados ao passado ditatorial brasileiro, abrindo o dialogo entre pares.
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E no que diz respeito as acdes educativas, 0 mesmo deve ser feito mais detalhadamente,
atentando-se as suas especificidades.

Quais sdo 0s pressupostos tedricos para atuacdo da equipe no que diz respeito a
educacdo? Quais sdo 0s objetivos que a equipe pretende atingir? Como a equipe articula
suas acOes educativas no intuito de atingir seus objetivos? Qual é o perfil dos grupos
atendidos? Como a equipe se comunica previamente com 0S grupos que procuram seu
trabalho? A equipe se comunica posteriormente com 0S grupos que procuraram seu
trabalho? Por quanto tempo, e como ao longo desse tempo, se estabelece a relagédo entre
equipe de acdo educativa e pablico visitante?

No limite, todas essas questdes podem ser resumidas em apenas uma pergunta a
ser compartilhada: o lugar de memdria — em qualquer estagio de seu desenvolvimento
institucional — estende ou comunica seu saber ao publico visitante?

Paulo Freire, semelhante a Brecht, entendeu a importancia do questionamento na
constituicdo do processo de aprendizagem, e tratou de teorizar sobre uma concepc¢éo
problematizadora da educagdo no conjunto de sua obra. Tecendo consideracGes sobre a
contraposicéo estabelecida entre extenséo e comunicagéo, nos deu aporte para pensarmos
0s pressupostos de uma pratica educativa em geral, que verdadeiramente contribua para
com 0s processos de aprendizagem, e que podemos aproveitar para refletirmos sobre a
efetivacdo de agdes educativas nos lugares a que dedicamos nossa atencao.

Analisando a acdo de extensionistas em areas rurais, Freire identificou uma
prética, que pode ser observada em distintos contextos histdricos, sociais e educativos, e

nos diz:

Parece-nos, entretanto, que a acdo extensionista envolve, qualquer que seja o
setor em que se realize, a necessidade que sentem aqueles que a fazem de ir até
a “outra parte do mundo”, considerada inferior, para, a sua maneira,
“normaliza-la”. Para fazé-la mais ou menos semelhante a seu mundo. Dai que,
em seu “campo associativo”, o termo “extensdo” se encontre em relacdo
significativa com transmissao, entrega, doacgdo, messianismo, mecanicismo,
invasdo cultural, manipulagdo etc. E todos estes termos envolvem acdes que,
transformando o homem em quase “coisa”, 0 negam como um ser de
transformagdo do mundo. Além de negar, como veremos, a formagdo e a
constituicdo do conhecimento auténticos. Além de negar a acéo e a reflexao
verdadeiras aqueles que sdo objetos de tais acbes. (Freire, 2013, p. 22).

Por extensdo entende-se que sujeito A (que se considera superior e ativo) vai ao
encontro de sujeito B (que é considerado inferior e passivo), negando-se a capacidade do
sujeito B em produzir conhecimento e saber auténtico, pertencente inclusive a uma logica

epistemoldgica propria. Esta negacdo, visa ndo permitir que sujeito B tenha a
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possibilidade de reflexdo sobre a realidade e, consequentemente, ndo intervenha para a
transformacéo de si e do mundo, na constituicdo de uma relacéo reciproca de mudangas.

O contexto analisado por Paulo Freire diz respeito as relagcdes de producdo do
saber e do fazer pautadas pelo trabalho no campo onde sujeito A corresponde ao
conhecimento académico e sujeito B ao conhecimento e a pratica popular de comunidades
trabalhadoras rurais. Em nosso caso, podemos transpor a observacgéo para nossa realidade
e identificar como sujeito A o lugar de memoria, e sujeito B o publico visitante.

Reorganizamos aqui nossa pergunta primordial, agora denominando os agentes
envolvidos: o lugar de memdria (sujeito A), estende ou comunica seu saber ao publico
visitante (sujeito B)?

Esta é a questdo fundamental que, ao nosso entender, deve orientar o processo de
implementagdo das atividades em lugares de memoria relacionados ao passado ditatorial
brasileiro e as praticas das suas equipes de acdo educativa.

Em contraposicdo a acdo extensionista, Freire identifica o exercicio da
comunicacdo como alternativa que possibilita a construgcdo de um didlogo efetivo entre
sujeitos, para o autor: “comunicar ¢ comunicar-Se em torno do significado significante.
Desta forma, na comunicagdo, ndo ha sujeitos passivos. Os sujeitos cointencionados ao
objeto de seu pensar se comunicam seu conteudo.” (Freire, 2013, p. 67).

Como meio para estabelecimento do dialogo, Freire identifica a problematizacao

como plataforma de encontro entre sujeito A e sujeito B, ativos e reciprocos:

Dai que o didlogo problematizador, entre as varias razbes que o fazem
indispensavel, tenha esta mais: a de diminuir a distancia entre a expressdo
significativa do técnico e a percepcdo pelos camponeses em torno do
significado. Deste modo, o significado passa a ter a mesma significacdo para
ambos. E isto s6 se da& na comunicacdo e intercomunicacdo dos sujeitos
pensantes a propdsito do pensado, e nunca através da extensdo do pensado de
um sujeito até o outro (Freire, 2013, p.68).

Podemos concluir a partir da citacdo de Freire que o conteudo trabalhado pelas
equipes técnicas do lugar de memoria (sujeito A, ativo) deve ser pensado dentro das
possibilidades de ac¢do dialdgica junto ao publico visitante (sujeito B, ativo). Sendo assim,
0 conteudo ndo deve se estender ao publico visitante (pois, a extensdo ndo confere sentido
ao contetdo expositivo), deve ser dialogado junto ao publico visitante (tendo em vista
que o dialogo confere sentido ao contetdo).

Em relacdo a especificidade da acdo educativa realizada por uma equipe, é
possivel vislumbra-la numa dupla perspectiva: 1) uma equipe de ac¢ao educativa que foi

inserida junto a outros setores e nucleos nos lugares de memoria desde o inicio de seu
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processo de institucionalizacdo; 2) uma equipe de acdo educativa que foi inserida junto a
outros setores e nucleos em processo avancado de funcionamento dos lugares de
memoria.

Entendemos que, em ambos o0s casos, 0 dialogo problematizador proposto por
Freire deve se inserir como elemento central de suas atividades, na busca por estabelecer
uma pratica educativa que dialogue junto ao publico visitante os contetdos expositivos.
No primeiro caso, o didlogo problematizador tem maiores condicGes de ser dinamizado
pelo proprio discurso curatorial e expositivo. No segundo, as atividades da equipe de a¢éo
educativa precisardo estruturar estratégias preocupadas em introduzir esse dialogo entre
lugar de memdria e publico visitante.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A discussdo sobre a criacdo e o funcionamento de acOes educativas em espacos
musealizados € relativamente recente. Solidificou-se na década de 1990 quando
diferentes institui¢cGes, muitas delas ligadas a exposicdes artisticas, passaram a consolidar
equipes especializadas para atendimento ao publico.

Ana Mae Barbosa (2008) constata:

A atencdo dada a educacdo nos museus aumentou quando as megaexposicoes
permitiram descobrir que as escolas sdo o publico mais numeroso nesses
eventos e, portanto, inflam as estatisticas e ajudam a mostrar grande nimero
de visitantes aos patrocinadores (Barbosa, 2008, p.17).

N&o por acaso essa atencdo dada & educagdo em instituicdes museoldgicas se deu
num contexto marcado pela efetivacdo e consolidacdo do pensamento neoliberal que
dinamizou ndo apenas a implementacdo de acgdes educativas, como também o
desenvolvimento das politicas econémicas no Brasil, 0 que nos leva constatar e

compreender que:

Em suma, o neoliberalismo se tornou hegemonico como modalidade de
pensamento que se incorporou as maneiras cotidianas de muitas pessoas
interpretarem, viverem e compreenderem o mundo. O processo de
neoliberalizagdo, no entanto, envolveu muita “destrui¢do criativa®“, nao
somente dos antigos poderes e estruturas institucionais (chegando mesmo a
abalar as formas tradicionais de soberania do Estado), mas também das
divisBes do trabalho, das relagBes sociais, da promocdo do bem-estar social,
das combinacBes de tecnologias, dos modos de vida e de pensamento, das
atividades reprodutivas, das formas de ligacdo a terra e dos habitos do coracdo
(Harvey, 2008, p. 13).

Ademais, segundo Marcos Napolitano (2015), foi a partir da década de 1990 que
o Estado brasileiro, no que tange ao desenvolvimento de politicas de memoria sobre o
periodo ditatorial se pautou por “uma politica de reparacdes e de recuperacao das historias

de vida (e morte) das vitimas da violéncia do regime militar, ao mesmo tempo em que
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tem promovido acdes institucionais e simbdlicas situadas no campo da memoria
hegemonica critica a ditadura” (Napolitano, 2015, p. 25).

Napolitano, embasado por sua vez em Elizabeth Jelin e Marina Maria de Lira
Rocha, identifica nesse contexto a construcdo de museus de memaria, como importantes
espacos com sentido politico e ideologico explicito, como a defesa dos Direitos Humanos
e da democracia, afirmando que a “memoria-museu” aparece enraizada e
institucionalizada, o que a permite se combinar no mesmo processo de construgéo social
e afirmac&o politica da memoria (Napolitano, 2015).

Todavia, como adverte o autor em determinado momento de seu texto, a memoria
hegemonica critica a ditadura ndo estd completamente assegurada nesses espacos, haja
vista que:

Redes de sociabilidade privada (familia, vizinhanga, circulos culturais,
entidades confessionais, grupos de sociabilidade juvenil) também podem atuar
para disseminar memorias hegeménicas ou contramemorias (que inclui
também o esquecimento) sobre determinado periodo histérico. A partir da
primeira década do século XXI, as redes sociais de internet, sites privados e a
blogosfera como um todo séo igualmente importantes na disseminacdo de
perspectivas e opinifes sobre o passado (Napolitano, 2015, p. 16).

Por essa razdo tomamos a concepcao problematizadora da educacédo apreendida
das obras de Brecht e Freire como conceito orientador tanto de constituicdo
epistemoldgica na formacéo de equipes de acdo educativa, como também de reformulacéo
de praticas educativas oriundas de um contexto recente. O que se da por compreendermos
que, a partir dela, é possivel se fazer frente as tendéncias marcadas pela neoliberalizacéo
da educacdo, praticada como meio extensionista (em relacdo aos conteidos abordados) e
por seu uso mercadolégico (em relagdo a exposicao enquanto produto ser consumido),
constituindo e solidificando o carater democratico dos lugares de memoria relacionados
ao passado ditatorial brasileiro, ja institucionalizados ou ainda em processo de
reconhecimento junto ao Estado.

Os desafios se potencializam ao passo em que contextualizamos ainda mais o
desenvolvimento de ac¢des educativas nesses lugares. Destacando suas particularidades —
bastante diferenciadas daquelas vivenciadas pela educacio no espaco escolar? — é preciso
uma vez mais questionar: como agugcar junto ao publico visitante, o interesse genuino no

contetdo tdo especifico abordado? Como formar profissionais da educacdo com a

2 A respeito das particularidades do desenvolvimento das agbes educativas em instituicdes museoldgicas,
atentar-se ao trabalho de MARANDINO, Martha (org). Educacdo em museus: a mediacdo em foco. Séo
Paulo: GEENF/FEUSP, 2008.
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capacidade de organizar o conhecimento de maneira coletiva? Como desenvolver acdes
educativas no curtissimo espaco de tempo de uma visita? Como dinamizar a relagao entre
o0 saber contido na exposicao e o saber apresentado pelo publico visitante?

Mais uma vez um conjunto de questionamentos se apresenta e nos estimula a
pensar sobre nossa pratica profissional. As respostas para tantas perguntas precisam ainda
ser construidas em didlogo. Poesia, pedagogia, sociologia e histdria aqui conversam para
constituicdo de uma equipe, assim como o operario de Brecht, letrada.

O que é possivel afirmar com certeza é que a concepcdo problematizadora da
educacdo, constitui-se hoje como elemento capaz de estruturar as bases para o
desenvolvimento e composicdo tanto das exposi¢cOes quanto das equipes de acdo
educativa em lugares de memdria relacionados ao passado ditatorial brasileiro, na
perspectiva de uma educacdo contrastante aos fundamentos neoliberais hegemonicos
desde o final do século passado.

Tendo em vista as particularidades que cada lugar de memdria apresenta no que
tange aos acervos salvaguardados e aos contetdos tratados em suas exposicoes,
necessario se faz ainda refletir acerca de como a concepcao problematizadora da educacao
pode atuar como ferramenta pedag6gica em cada espaco, e com quais conceitos ela
dialoga.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso artigo objetivou contribuir para a formagéo inicial e continuada de
profissionais da educacdo que atuam ou desejam atuar em lugares de memoria
relacionados ao passado ditatorial brasileiro.

Para tanto, nos fundamentamos nas obras de Bertold Brecht e de Paulo Freire no
intuito de apresentar uma pedagogia problematizadora como conceito orientador da
realizacdo de agdes educativas nesses espacos.

Por meio de uma leitura refletida, feita com detida preocupacdo da poesia
brechtiana e das concepg¢des freiriana, compreendemos que a problematizacdo é
fundamental para a constituicdo e desenvolvimento de um processo de aprendizagem no
qual educadoras e educadores, educandas e educandos, se encontrem e, em conjunto e
com motivagao, busquem caminhos para construcdo das respostas.

Tendo como ponto de partida o poema de Brecht, “Perguntas de um operario
letrado”’, tomamos a dimensdo de como, a partir de questionamentos sobre a realidade
historicamente estruturada, podemos compor um exercicio de reflexdo acerca das

contradi¢des vivenciadas em uma sociedade pautada na luta entre classes sociais, bem
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como estabelecer o dialogo junto ao publico, que se torna interlocutor no processo
educativo estabelecido.

Na sequéncia de nossas argumentacdes, nos orientando pelas analises
apresentadas por Freire em “Extensdo ou comunica¢do?”, compreendemos que as
equipes educativas devem, para conferir sentido aos conteudos trabalhados, se apoiarem
em ac¢Oes dialdgicas, comunicando-se. Desta forma, o dialogo problematizador se torna
indispensavel e se opde as praticas extensionistas pois, a partir de seu estabelecimento,
possibilita o encontro entre sujeitos ativos e reciprocos, caracterizados concretamente em
nossa apreciacdo por equipe de acdo educativa (sujeito A, ativo), e publico visitante
(sujeito B, ativo).

A compreensdo de todos esses elementos €, em nosso entendimento, fundamental
para a formagdo — no sentido mais amplo da palavra — de profissionais da educacdo
atuantes em lugares de memdria que estejam ligados a histéria da ditadura militar no
Brasil.

Como nos explicou Pierre Nora (1993):

Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento que ndo ha meméria
espontanea, que é preciso criar arquivos, que € preciso manter aniversarios,
organizar celebragBes, pronunciar elogios, notoriar atas, porque essas
operacdes ndo sdo naturais (Nora, 1993, p. 13).

Entendemos entdo, que o estabelecimento de um didlogo problematizador junto
ao publico visitante seja capaz de fazer esses espacos entenderem suas fungdes sociais
assumidas no compromisso de constru¢do e manutencao de uma sociedade democratica,
conferindo sentido aos conteudos discutidos, possibilitando o estabelecimento de
conexdes com 0 momento presente e possibilitando o reconhecimento de si e demais
sujeitos sociais.

A escolha por Brecht e Freire ndo € meramente metodoldgica, pois tendo em vista
0 contelido e a orientacdo de suas obras em prol das classes subalternas, encontramos
nessas duas referéncias a possibilidade de pensarmos uma pratica educativa embasada na
valorizacdo e defesa dos Direitos Humanos, contrapondo-se ao viés neoliberal que, desde
a década de 1990, se impde sobre a educacdo em diversos espacos, dentro e fora das
escolas por todo o Brasil.

Se, em um primeiro artigo apresentado ao CONEDU em edi¢do passada,
buscamos trazer elementos concernentes a uma sociologia da educacédo de base marxista,
considerada por n6s como essencial a formacao de profissionais da educacao, com esse

segundo trabalho pretendemos apresentar os alicerces de consolidagdo de uma pedagogia
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capaz de se comunicar, permitindo que tanto o lugar de memdria (sujeito A, ativo) quanto
0 publico visitante (sujeito B, ativo), ambos cointencionados ao objeto de seu pensar,
tenham a possibilidade de refletir sobre a realidade que se encontram e,
consequentemente, de intervir para a transformacgéo de si e do mundo, construindo
relacGes reciprocas de mudancas, efetivando democracia e a participacao cidada.
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Tenho certeza de que, em conjunto, podemos entoar:

Ditadura nunca mais!

Para que nunca mais aconteca.

Para que nunca mais se repita.
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