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RESUMO

Em meados da decada de 80, avancos das pesquisas em Educacdo Matematica suscitaram
discussdes sobre o ensino-aprendizagem da algebra desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (2018) apresenta a algebra como
uma unidade tematica a partir do 1° ano do Ensino Fundamental. Para o 4° ano, a Base orienta o
trabalho sistemdtico com sequéncias do tipo recursiva (Jungbluth, Silveira, Grando; 2019).
Partindo disso, esta pesquisa, de natureza bibliografica e documental, se constitui como um
recorte de nossa dissertagdo de mestrado e possui como objetivo analisar tarefas com sequéncias
recursivas em trés livros didaticos aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico do 4° ano
do Ensino Fundamental. Utilizamos como referencial tedrico a Teoria da Objetivacdo de Luiz
Radford (2021), que caracteriza-se como uma teoria sociocultural, Vergel (2014), Vale (2011),
Gomes e Noronha (2022). Os resultados indicam que o uso de sequéncias no
ensino-aprendizagem da matematica com criangas pode favorecer o desenvolvimento do
pensamento algébrico por trabalhar as ideias de padrao, regularidade e generalizagdo, suscitando
também discussdes pertinentes sobre a tematica para os professores que ensinam nessa fase,
bem como trazendo novas contribui¢des para esse campo de investigagdo sobre o pensamento
algébrico e estimulando a condug@o de novas pesquisas sobre a tematica.

Palavras-chave: Pensamento algébrico, Base Nacional Comum Curricular, Anos
Iniciais, Livro didatico, Sequéncias recursivas.

INTRODUCAO

A algebra ¢ um campo matematico inserido recentemente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Segundo Romeiro e Moretti (2021), no cenério da educacdo
brasileira por muitos anos o campo que recebeu maior destaque foi a aritmética, dando
énfase ao ensino das operacdes (adi¢do, subtracdo, multiplicagdo e divisdo), em
detrimento da 4lgebra e da geometria.

Gomes (2020) aponta em sua pesquisa doutoral, dois documentos oficiais

brasileiros importantes que indicaram o trabalho da 4lgebra nos anos iniciais anteriores
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a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017): Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1997, 1998) e Elementos Conceituais e
Metodolégicos para Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do
Ciclo de Alfabetizagdo do Ensino Fundamental (Brasil, 2012).

Segundo a autora, nos PCN ¢ feito somente uma meng¢ao a introducdo de uma
pré-algebra nos anos iniciais, sem apresentar orientacdes ou objetivos sobre o processo
de ensino-aprendizagem da algebra para os anos iniciais. Enquanto no segundo
documento, ¢ possivel identificar um eixo especifico para o “Pensamento algébrico”,
com delineamento de objetivos especificos para alcancar com estudantes do ciclo de
alfabetizagdo, que diz respeito do 1° ano ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o documento
orientador curricular que estabelece o trabalho sistematico da algebra nos anos iniciais,
iniciando no 1° ano dessa etapa de ensino, com foco no desenvolvimento do pensamento
algébrico e apresenta uma unidade tematica especifica, com objetos de conhecimento e
habilidades para serem trabalhadas em cada ano escolar.

Contudo, conforme citado anteriormente, tal mudanca ainda ¢é recente, além de
criar uma nova demanda para os professores que atuam nesse nivel de ensino
(Jungbluth; Silveira e Grando, 2019), também ¢é necessario o fomento de discussoes e
pesquisas que contribuam para o rompimento de esteredtipos do ensino da algebra com
criangas, pois como mencionam Gomes e¢ Noronha (2022, p.2), um dos percalgos que
dificulta o ensino da algebra nos Anos Iniciais ¢ ainda a influéncia do senso comum:
“no senso comum, a algebra ¢ definida principalmente pela inser¢do de letras e
sentengas matematicas”.

Diante disso, a presente pesquisa elenca como objetivo analisar, através da
Teoria da Objetivagdo, as tarefas que trabalham o objeto de conhecimento de sequéncias
numéricas recursivas formadas por multiplos de um nimero natural, que esta
relacionada a habilidade EF04MA11 da BNCC (Brasil, 2017), nos manuais de
matematica dos professores que lecionam no 4° ano.

Segundo Junghbluth, Silveira e Grando (2019, p.109), o que caracteriza esse tipo
de sequéncia ¢ a “relacdo recursiva, que permite estabelecer as mudangas de um termo
para o outro e, portanto, calcular termos proéximos dentro de uma sequéncia”.

Como metodologia utilizamos a pesquisa qualitativa, com abordagem
bibliografica e documental (Gil, 2002). Selecionamos trés manuais das colegdes que

foram aprovadas no Programa Nacional do Livro e do Material Didéatico (PNLD) para o
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4° ano do Ensino Fundamental e analisamos as tarefas que fazem referéncia a habilidade
EF04MA11, que tratam-se das sequéncias numéricas recursivas.

A concepgao de livro didatico pode ser entendida de diferentes formas, como
descreve Gattie (1997), ndo existe uma conceitualizagdo univoca. Na tentativa de uma
definicido que contempla os diferentes aspectos, ele cita que podem também ser
chamados de manuais escolares ou livros escolares, “sdo artefatos que desde ha muito
tempo ocupam o cendario escolar, a ponto de conjuntamente a professores e alunos
consubstanciarem, perante a sociedade, o que ha de mais fundamental no universo
escolar” (Gattie, 1997, p.31).

Compactuamos com a visdo de que como um recurso pedagdgico presente na
pratica pedagdgica dos professores representam parte do que € realizado no cotidiano
escolar, portanto, conhecer como esses livros trazem as propostas de tarefas que sdo
realizadas em sala de aula, revelam uma parte importante do curriculo.

De acordo com Radford (2021), o projeto educacional da escola ¢ imbricado
pelas intercorréncias sociais, culturais e historicas e ndo deve se limitar a transmissado e
aquisicdo de técnicas ou conceitos matematicos para manutengdo do status quo, mas

basear-se em praticas de ensino transformadoras.

E neste contexto que a TO coloca o objetivo da educagdo matematica como
um esfor¢o politico, social, histérico e cultural voltado para a criagdo
dialética de sujeitos reflexivos e éticos que se posicionem criticamente em
praticas matematicas historica e culturalmente constituidas, e que ponderem
novas possibilidades de ag@o e pensamento. (Radford, 2021, p.36)

Nesse sentido, Marqueti (2023, p. 68) afirma que “o Livro Didatico ¢ uma fonte
de saber que faz parte da cultura escolar e possibilita varias vertentes para a pesquisa
educacional”. De acordo com ela, os livros didaticos enquanto fontes e objetos de
estudos, contribuem para compreensao de temas especificos, como o ensino da algebra
que ¢ analisada nesta pesquisa, que investiga a questao didatico-pedagogica presente nas
tarefas de matematica do 4° ano do Ensino Fundamental.

Dessa forma, o livro didatico ao apresentar uma série de conhecimentos
sistematizados, estratégias que podem ser incluidas para potencializar o ensino, também
pode desvendar como existem concepgdes e conteidos que sdo priorizados em

detrimento de outros, ou assuntos que ainda manifestam inconsisténcias tedricas.

METODOLOGIA
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Inicialmente, escolhemos trés manuais de colegdes diferentes: “Apis Mais”
(Atica, 2021); “Dialogos” (Atica, 2021); “Vida Crianga” (Saraiva, 2021); elaborados de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular. Todos fazem parte das colegdes que
foram aprovadas no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) para o
4° ano do Ensino Fundamental.

Em seguida, recorremos a se¢do de apresentagdo dos materiais para procurarmos
compreender como 0s manuais abordam o ensino da algebra, tendo em vista que os
livros didaticos podem apresentar concepgdes teoricas diferentes que repercutem na
sistematiza¢cao metodoldgica das tarefas.

Depois, recorremos ao plano de desenvolvimento anual que apresenta as
habilidades que sdo exploradas nos capitulos que compdem os livros. Utilizamos esse
recurso na identificacdo das tarefas que trabalham a habilidade EFO4MAT1.

Por ultimo, fizemos as analises dessas tarefas que traziam a referéncia a
habilidade EF04MAI11, que tratam-se das sequéncias numéricas recursivas, para
analisarmos a frequéncia com que aparece, como sao as propostas de tarefas e a relagao

com o pensamento algébrico.
REFERENCIAL TEORICO

Utilizamos o referencial teorico da Teoria da Objetivacdo, a qual caracteriza-se
como uma teoria sociocultural onde reconhece o processo de ensino-aprendizagem
como cultural-historico coletivo, com influéncias filoséficas de Hegel, Max, Vygotsky e
Freire. Nela entende-se que ha um profundo entrelagamento das culturas com os que os
individuos pensam, fazem e sentem (Radford, 2021).

Para essa teoria, o saber ¢ um sistema de agoes, reflexdes e pensamentos que esta no
mundo, assim, ¢ visto como uma potencialidade. E o conhecimento ¢ a atualizacio
desse saber, a materializagdo de quando o saber torna-se objeto da consciéncia humana,
que foi mediado através da atividade, denominada de labor conjunto.

No que diz respeito a sala de aula, o labor conjunto consiste na atividade coletiva
realizada entre professor e estudantes, no qual todos estdo envolvidos com o objetivo de
produzir uma obra comum. No labor conjunto sdo privilegiados momentos coletivos,
onde possa haver momentos de tarefas em pequenos grupos, didlogos e discussoes
gerais. Os signos e os artefatos também sao partes desses saberes que estdo no mundo,

portanto, podem enriquecer no momento da atividade e compor a atividade de
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ensino-aprendizagem, mas eles por si s6 ndo sdo capazes de revelar todo potencial que
possui.

Nesse sentido, a algebra ¢ compreendida como um saber construido historico e
culturalmente que por meio do labor conjunto pode vir a ser objetivado e tornar-se
objeto da consciéncia dos estudantes. Para Radford, autor da teoria, existem trés
condi¢des que caracterizam o pensamento algébrico: a indeterminagdo, a denotagdo e a

analiticidade.

O pensamento algébrico ¢ uma forma de pensar sobre situagdes que
envolvem relagdes entre grandezas, variacdes, generalizagdo de padroes,
calculos com valores desconhecidos, enfim situagdes que podem ser tratadas
analiticamente a partir de saberes que constituem esse campo da matematica
e que, ao serem encontrados, sdo objetivados na consciéncia dos estudantes
como conhecimento (Romeiro; Moretti, 2021, p. 110).

Desse modo, ao lidar com tarefas que buscam promover o pensamento
algébrico, o estudante estard diante de problemas matematicos que envolvam a
capacidade de lidar com grandezas desconhecidas, uso de estratégias que envolvem o
raciocinio analitico e elaboragdo de diferentes representagdes semioticas para
determinar os objetos matematicos desconhecidos.

A presenca desses trés vetores € o que caracteriza o pensamento algébrico para
Radford e o distingue do pensamento aritmético, que também pode ser desenvolvido por
meio do trabalho com generalizagdo, por isso € necessario ter clareza sobre o que é cada
um.

No processo de introducdo do desenvolvimento do pensamento algébrico para os
anos Iniciais, no que concerne ao trabalho com sequéncias, o que deve-se buscar
incentivar ¢ a identifica¢do de padrdes e o uso de generalizagdes, conforme defendem os

autores que adotam a TO.

A perspectiva pedagdgica com padroes e generalizagdes € primordial no
processo de introdugdo da algebra com criangas, bem como o reconhecimento
e valorizagdo das estratégias, argumentacdes e explicagdes dos alunos. Essas
atividades podem envolver conhecimentos referentes as artes visuais com
apreciagdo e identificacdo de padrdes de cores e formas, podem também
abarcar conceitos da geometria, com sequéncias de padrdes de formas
geométricas (Vergel, 2014 apud Gomes; Noronha, 2022, p. 8).

Dessa forma, nos anos iniciais este tipo de pensamento pode ser desenvolvido
com tarefas de sequéncias recursivas, por permitir o trabalho com padrdes,

regularidades e generalizagdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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No manual “Apis Mais” (Atica, 2021) a unidade tematica da algebra &
reconhecida por ter o foco no desenvolvimento do pensamento algébrico, com destaque
para tarefas de sequéncias numéricas e sequéncias de figuras como meio de alcangar
esse objetivo. Remetem as habilidades de identificar e descrever padrdes em sequéncias,
além de determinar e completar os elementos faltantes. Nele ¢ indicado a articulagao
entre o trabalho entre os campos da matematica, destaca a tentativa de viabilizagdo da
abordagem interdisciplinar da aritmética com outros campos, como a algebra,
geometria, grandezas e medidas; probabilidade e estatistica.

No material “Dialogos” (Atica, 2021), em relagdo a unidade tematica da algebra,
também repercute o desenvolvimento do pensamento algébrico, através do uso de
regularidade, generalizagdo de padrdoes e propriedades de igualdade, conforme
recomenda a BNCC. Defendem que as ideias algébricas se efetivam por meio do
trabalho com ntimeros, estabelecendo forte relagdo entre a aritmética e algebra nesse
processo. Posteriormente, na parte de andlises das tarefas, reconhecemos como essa
concepgdo atravessa muitas das tarefas voltadas para calculos, que sdo associadas a
habilidade EF0O4MA11, que pertence a algebra.

No terceiro livro “Vida Crianga” (Saraiva, 2021), as discussdes no inicio do
manual ndo concentram-se nas unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades da BNCC. Esse tema aparece no final de forma breve, através de um
quadro, que ¢ sugerido para uso do professor em caso de necessidade.

Nos trés manuais, a habilidade EF0O4MA11 encontra-se relacionada ao capitulo
de multiplicagdo, apenas no manual “Didlogos” ela aparece também na operagdo de
divisdo, o que a diferencia dos demais.

A relagdo da aritmética e da dlgebra ¢ defendida por Porto e Magina (2023), que
critica o distanciamento entre a algebra e aritmética nos curriculos para os anos iniciais,
ao explicar que na capacidade de modelar uma situagdo aritmética trabalha-se a

generalizagdo, que € caracteristica da algebra elementar.

Este afastamento estabelecido entre a aritmética e Algebra tende a ser
artificial, sem fundamento, uma vez que as situagdes aritméticas
possibilitam generalizagdes proximas aquelas a que estamos
habituados na Algebra. Estas reproduzem propriedades algébricas na
sustentacao logica de suas estruturas. (p.78)

Para Teoria da Objetivacdo, a relagdo entre a aritmética e a algebra ndo ¢

anulada, mas a caracterizagdo da algebra supera a concepcdo dela ser a aritmética
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generalizada, como apresentado antes. Ela se baseia em trés condigdes: a
indeterminacgdo de grandezas, a denotacdo e a analiticidade.

No primeiro livro, o Apis Mais, encontramos apenas trés tarefas com sequéncias
recursivas, as demais exploram a habilidade EF04MAI11 nas propriedades da
multiplicagdo. Todas elas estavam bastante centradas no principio da contagem, com
pouca abertura para a generalizagdo ou para que os estudantes explorassem suas
proprias estratégias. Sdo sequéncias que podemos observar esse aspecto ao usar a
palavra “contando” no direcionamento da tarefa, ja direcionando a estratégia que devera
ser realizada, sem que o proprio estudante possa explorar a sequéncia, identificar a
regularidade e realizar a continuidade dos termos utilizando sua propria estratégia. Ao
utilizar a contagem, na primeira sequéncia, as orientagdes induzem o estudante a
completar os termos que faltam até 40, escrevendo o numero que aparece como

resultado da adi¢do de cinco em cinco, caracteristico do pensamento aritmético.

Figura 1 - Tarefa do livro Apis Mais

¢) Partindo do O e contando de 5 em 5, quais sdo os nimeros até chegar ao 407

d) E contando de 8 em 87

Fonte: Livro Apis Mais, 2021, p.122.

Nas tarefas sequentes dos manuais da “Apis” a habilidade EF04MA11 se destoa
do objeto de conhecimento de sequéncias numéricas recursivas ao avangar com outros
conteudos da multiplicagdo sem relacdo clara, pois apresentam apenas o aspecto da
regularidade, mas em calculos, conforme ¢ apresentado abaixo. Os enunciados
continuam indicando explicitamente os procedimentos que os estudantes devem
realizar, sem incentivo a investigacdo e analises subjetivas das relacdes entre as

estruturas matematicas.

Figura 2 - Tarefa do livro Apis Mais
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Multiplicagao por 10, 100 e 1000

1. REGULARIDADES

a) Analise as multiplicagies e os resultados e complete com a que falta

21000 = 1000 + 1000 .'.‘C'DCJ

\
g b} ATIVIDADE ORAL EM GRUPO Ex ma regularidade que permite colocar dirata-
1008,

mente a re multip
um dos

Depais, registre no
fa
Para multiplicar um nimera natural

® porl, ba

rescentar
® por 10

“rescantar

I e por 1000, bastz

Fonte: Livro Apis Mais, 2021, p.127.

Os enunciados continuam indicando explicitamente os procedimentos que o0s
estudantes devem realizar, sem incentivo a investigacdo e andlises subjetivas das
relagdes entre as estruturas matematicas. Em uma outra tarefa, ¢ perceptivel a indicagao
que o estudante necessita fazer entre as multiplicacdes e os resultados. A proposta em
grupo, o livro ja sugere sobre o que trata-se, com uma dica como “basta acrescentar”,
diminuindo a oportunidade dessa descoberta ter sido feita entre os proprios estudantes.

As outras tarefas que aparecem apresentam estruturas semelhantes, nas
orientacdes dadas aos professores, ndo faz mencdo ao desenvolvimento do pensamento
algébrico nas tarefas, embora seja uma habilidade trabalhada na unidade tematica da
algebra, os objetivos de ampliacdo das regularidades das multiplicagdes sao
relacionados a agilidade dos calculos e para abstracdo, com respostas de resultados
unicos que sdo tipicos do pensamento aritmético.

No Vida Crianga, identificamos uma abordagem que além de trabalhar os
multiplos, também solicita que o estudante encontre a regra de formagdao das
sequéncias. Isto ¢ notério na segunda tarefa, na qual ¢ solicitada que o estudante
determine a regra de formacdo da sequéncia, que representa sequéncias recursivas
numéricas crescentes formadas por multiplos de um niimero natural.

Segundo a orientacdo do material para o professor, o que o estudante precisa
identificar ¢ o nimero que multiplica todos os termos da sequéncia e completar a
sequéncia. Para identificacdo dessa regra, o estudante pode analisar o que varia de um
termo ao outro da sequéncia e perceber a regra constatada pelo o que indica o manual.

Como essa investiga¢do ndo foi promovida anteriormente e essa estratégia de resolugao
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ndo aparece de modo aparente no enunciado da tarefa, os estudantes podem apresentar
dificuldades nessa parte da tarefa para encontrar “a regra de formagdo” e necessitarem
da ajuda do professor.

Figura 3 - Tarefa do livro Vida Crianca

AR 6. Determine a regra de cada uma das sequéncias e complete-as.
00369 12 5, 18
00 6 12, 18, 24,

@0, 15, 30, 45, 60, 75 105

Ll A. Junte-se a um colega e determinem o 25° nUmero de cada uma dessas
sequéncias

A 3w 2
B: 6 x 24 = 144
C15x24 =3

b. A sequéncia A é a dos primeiros multiplos de qual nimero natural? E as
sequéncias B e C? .
A sequéncia dos pi iros midltiplos de 3; seguéncia d iltiplos de &;

C: sequéncia dos prime miultiplos de Moventa € um 91

Fonte: Livro Vida Crianga, 2021, p.91.

No subitem “a” da tarefa € proposto o trabalho em pares como nos outros livros,
evidenciando a valorizagdo da comunicagdo na constru¢do e compartilhamento de
ideias, hipoteses, argumentos e conclusdes. Nele, o estudante ¢ levado a determinar os
nimeros que irdo ocupar um termo distante das sequéncias, tarefa que mais se
aproximou do trabalho com generalizacdo algébrica, por fomentar a criagdo de uma
regra de formagao da sequéncia que ¢ estabelecida entre a relagdo do niimero ¢ a
posi¢do da sequéncia para encontrar o0 numero que aparecera em qualquer termo da
sequéncia.

Na expectativa de resposta do manual, € possivel perceber o raciocinio algébrico
que ¢ necessario fazer para chegar nela, onde na formula da multiplicagdao o primeiro
fator representa o multiplo da sequéncia e o segundo fator diz respeito a posi¢do do
termo da sequéncia que pretende descobrir o que nimero que aparecera, mas que
precisa ser a posi¢do menos um porque a sequéncia inicia com o zero. Neste caso, ha
uma deducdao de expressdao direta que permite calcular o nimero que aparecera em
qualquer termo da sequéncia (Radford, 2021).

Nesse manual, o trabalho com a habilidade EF04MA11 encerra-se com esta
tarefa, embora seja poucas tarefas trabalhadas, ele foi o que apresentou mais clareza ao
trabalhar de forma explicita a habilidade relacionada ao objeto de conhecimento de
sequéncias formadas por multiplos de um numero natural e padrdes, regularidades e

generalizacao.
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O livro Didlogos apresentou tarefas tanto em capitulos de multiplicagdo quanto
em divisdo. Diferente dos dos demais manuais, em “Didlogos”, a primeira vez que a
habilidade aparece no livro ¢ na se¢do “atividade preparatoria” do conteudo de “ideia de
proporcionalidade”, em que ¢ explorada a construgdo de uma regra de formagao a partir
de uma tabela formada de 1 a 100, distanciando-se do principio de contagem como
ancoraram-se as tarefas anteriores. Além disso, € incentivada a troca das tarefas entre os
pares para investigacdes das regras elaboradas pelos proprios estudantes, que destaca a
importancia do didlogo e das trocas entre os colegas na constru¢cdo do processo de
ensino-aprendizagem.

Figura 4 - Tarefa do livro Dialogos

Antes de realizar as atividades propos-
tas, proponha aos estudantes que cons-
truam um guadro numérico de 1a 100
em ordem crescente e pintem no gua-
dro uma sequéncia numérica com base
numa regra de sua escolha como por
aexemplo os numeros multiplos de 5 ou
os multiplos de 10.
2|3|4[5|6|7|8|9]10
N{12|13(14|15(16|17 (1819 | 20
21|22|23|24|25| 26|27 28|29 | 30
31)32|33|34|35 36|37 38|39| 40
41|42 |43 |44 |45 46|47 |48|49| 50
51|52 |53 |54 |55 56|57 58| 59| 60
61 62|63 |64 |65 66|67 68 69| 70
71\72|73|74|75 76|77 |78|79 | BO
81 B2 |83 |84 |85 86|87 B8 89|90
91192 |93|94 |95 96|97 |98 99 100

Depois de pintarem todos os ndmeros
da sequéncia escolhida, cada estudan-
te pode escolher uma regra propria e
pintar, com outra cor, 05 numeros na
tabela.

Os estudantes devem trocar com um
colega para que ele descubra qual foi
a regra criada pelo outro e depois ve-
rificar se o colega adivinhou a regra que
ele criou.

Fonte: Livro Didlogos, 2021, p.142.

Durante a andlise do livro, essa ¢ a Unica tarefa de sequéncias numéricas
recursivas formadas por multiplos de um numero natural tratada no capitulo de
multiplicagdo. Essa pouca frequéncia na apari¢do de tarefas semelhantes ¢ notavel, pois
por tratar-se da Uinica tarefa nesse sentido, se sobressai por estar na se¢do de “atividades
preparatdrias”, onde ¢ uma se¢do adicional do livro que pode ou ndo ser trabalhada em
sala de aula pelo professor, pois pode ser encarada como uma op¢ao que pode ser
desconsiderada pelo docente. A habilidade também aparece no assunto de multiplicagao

por 10, 100 e 1000 como no livro “Apis Mais”, aqui a calculadora ¢ utilizada.
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Como “atividade preparatoria” € sugerido trabalho em pequenos grupos e uso de
recursos como abaco, para que os estudantes fagam multiplica¢des utilizando diferentes
modos de representacdes para investigagdo de regularidades. O uso dos artefatos
culturais podem ser facilitadores para aprendizagem, além das trocas de didlogos entre
os estudantes, como aponta a Teoria da Objetivacao.

Durante as analises, identificamos que essas sequéncias presentes no capitulo de
divisdo sdo mais compativeis com o objeto de conhecimento “Sequéncia numérica
recursiva formada por nimeros que deixam o mesmo resto ao ser divididos por um
mesmo numero natural diferente de zero”, que relaciona-se a habilidade EFO4MA12.

O uso da habilidade EF04MAI1l ¢ demasiada ao longo do capitulo de
multiplicagdo no manual da “Didlogos”. Seu uso no capitulo de divisdo, na exploragao
de conteudos diversos, pode indicar que essa habilidade estd sendo inserida de forma
superficial ou para cumprimento dos requisitos de utilizagdo da BNCC nos livros

didaticos, por tratar-se de um documento curricular que esta em vigéncia.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises realizadas, concluimos que as tarefas com sequéncias
recursivas encontradas nos livros ainda sdo poucas e, em grande parte, trabalham na
perspectiva do pensamento algébrico como aritmética generalizada. Encontramos
somente uma proposta de generalizacdo algébrica, presente no manual do professor
“Vida Crianga”, alinhada com o que propde a Teoria da Objetivacao.

O trabalho com sequéncias recursivas apresenta-se como um dos caminhos que
favorece o pensamento algébrico, contudo, ¢ necessario novas pesquisas que discutam

sobre a organizagao do seu ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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