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ENCRUZILHADAS DA PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORAS
ALFABETIZADORAS: RELIGIAO COMO PROCESSO DE CONSTRUCAO
ETNICA.

Manuely Santos dos Anjos !
RESUMO

A sociedade se organiza através de suas praticas culturais, suas memorias, identidade e
afetos, como substéncia da etnicidade do sujeito. Barth (1968) explica que a consciéncia
de si, reconhecer a sua alteridade em rela¢do aos outros grupos, comegam nas fronteiras
da Etnicidade do sujeito. Pensar nessas fronteiras nos possibilita compreender o lugar das
encruzilhadas como encontro de memdrias e afetos que sdo construidos nas relaces
sociais e profissionais. Essa pesquisa tem como finalidade abordar trés categorias
importantes da etnicidade, sendo elas: identidade étnica, formagdo étnica e
fronteiras religiosa nas quais questionamos sobre as encruzilhadas como encontros de
diferentes etnicidades das professoras da rede puablica, para compreender como as
diferentes etnicidades da professoras se relacionam no Programa de Alfabetizacdo e
Letramento de Amargosa-PRALLER, como espaco de afeto e encruzilhadas
pedagdgicas. Logo, o objetivo geral € investigar sobre as relacdes entre diferentes
etnicidades de professoras alfabetizadoras. Em conjunto elencamos o0s objetivos
especificos de conhecer a formagéo étnica das professoras alfabetizadoras do PRALLER;
narrar a trajetoria pessoal e profissional das professoras alfabetizadoras; compreender o
processo de formacdo inicial e continuada das professoras alfabetizadoras. Para
fundamentar as categorias de analises que foram selecionadas, escolnemos autores que
nessas andancas foram fundamentais para minha formacdo como pesquisadora e
professora: Na Etnicidade: Barth (1998, 2006), Poutignat & Streiff-Fenart (1998),
Carneiro da Cunha (1996, 2017), Bacelar (1998) Roberto Cardoso (2018),), Arruti (2017)
Santana (2014) e Santana; Ferreira e Nascimento (2017). Desse modo, utilizei como
método a etnopesquisa critica, através de observacgéo participante, grupo focal e entrevista
semi-estruturada, pois, na formacdo de professores e pesquisadores € de extrema
relevancia para provocar e contribuir com na reflexdo de suas acGes em sala de aula,
contribuindo assim com a pesquisa em Relacdes Etnicas e Contemporaneidade, a fim de
interpretar, desvelar o que esta oculto, as relacdes (Macedo, 2000). Nesse caminhar,
realizamos trés meses de observacdo participante na Escola Municipal Vivalda de
Andrade e trés grupos focais com as professoras alfabetizadoras. Este texto trata-se de
uma pesquisa narrativa, no qual fago discussdes no ambito da Etnicidade e formacéo
docente.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa é parte de inquietacBes das vivéncias e experiéncias durante a vida
académica, nas praticas pedagdgicas vivenciadas no chdo da escola e dos paradigmas
sociais que todas as educadoras encontram no ato de ensinar. Desse modo, para o
desenvolvimento da pesquisa, tornou-se como método a etnopesquisa, pois, consideramos
0S sujeitos sociais na construcdo do conhecimento como elemento fundamental da
etnicidade das professoras alfabetizadoras.

Roberto Cardoso (2000), no livro “O trabalho do antropdlogo”, explica que as
praticas da Etnopesquisa Critica realizadas por um pesquisador em uma comunidade
periférica podem provocar articulagbes em diferentes contextos e estruturas,
principalmente nas relagdes de poder nos processos imperiais, coloniais e nacionais de
representacdo da alteridade cultural. Cardoso (2005) explica que o itinerario da
investigacdo com o método da etnopesquisa critica requer um olhar ndo somente para o
positivo, mas um foco na construcdo da interacdo e negociacdo conas. Assim, escolhi o
método da Etnopesquisa Critica por compreender a relacdo binaria de causa e efeito, de
transformacéo/formacdo e pesquisador/ pesquisado, que visam justos construir a
formacdo de professores/ pesquisadores para proporcionar a reflexdo de metodologias
que contribuem para desvelar o oculto, as relacdes e a sala de aula.

Para coleta de dados, realizei observacdo que tem suas raizes nas pesquisas
antropologicas, que Oliveira (2006) ressalta a importancia de observacdo, ndo somente
como etnologia, mas também como um lugar de conexdo do pesquisador com a pesquisa
para compreender assim a vida humana. Na observacao, produzimos significacdes unicas,
ganhando um aspecto mais geral e explicativo, apesar de ainda proposicional e
situacional, Roberto Cardoso (2006).

Essa técnica de investigacdo tem como fundamento a descoberta dos
conhecimentos no campo, envolvendo a participacdo do pesquisador no dia a dia das
sujeitas autoras. A observacdo deve ser personalizada e multifatorial, compreendendo o
compromisso e relacdo com a instituicdo e sujeitos.

Assim, a observacdo ocorreu na Escola Municipal Vivalda Andrade Oliveira no
periodo de 6 meses, nas turmas do 1° ano A, 1° ano B e 1° ano C, nos turnos matutino e

vespertino. As turmas tém em média de 25 a 30 alunos, na faixa etaria de 6 a 7 anos de

idade. Em consonancia com isto, a entrevista semiestruturada foi uma das técnicas de
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coleta de dados utilizadas para compreender o processo formativo, pessoal e social das
colaboradoras. Para Oliveira (2006), para os mais intimos, o ato de escrever configura-se
como a etapa final do trabalho antropol6gico, ou como a sua segunda parte. Esta etapa
carrega consigo uma importancia singular e definidora, pois para Oliveira (2006, p. 25) é
“no ato de escrever, portanto na configuragdo final do produto desse trabalho, que a
questdo do conhecimento torna-se tanto ou mais critica.”. Oliveira descreve que o ato de
escrever estard constituido por um imbricando contexto intelectual, moral, politico e
motivacional, e que é por este ato que o pesquisador terad acesso a cultura e a interpretacdo
dos fatos através da Gtica do sujeito.

O estudo sobre etnicidade e formacéo docente com as professoras alfabetizadoras
do PRALLER, abordou em sua estrutura os aspectos qualitativos, 0s quais compreende a
importancia das historias de vida, o processo de formacéo inicial e continuada das
professoras, suas subjetividades e 0s elementos culturais como fendmenos necessarios
para trabalhar com diferentes etnicidades no processo de formacao docente.

O grupo focal é ancorado em Macedo (2006), para compreender a relacdo entre
diferentes etnicidades das professoras alfabetizadoras através dos movimentos sociais e
culturais que sdo contadas através de suas histdrias. Uma realidade que possibilitou escuta
sensivel, um movimento de encontro com as identidades étnicas dessas educadoras para
apresentar sua etnicidade religiosa e formacdo étnica, suas escolhas pessoais e
profissionais.

Apresento a seguir, 0s instrumentos que potencializam e possibilitam o desenrolar

dessa pesquisa, dialogando com autores da etnicidade e da formacéo docente.

FRONTEIRAS: A INTER-RELACAO DAS ETNICIDADES DAS
PROFESSORAS

As inter-relacfes construidas no ambiente escolar por essas diferentes professoras
causam uma tensdo quando nos deparamos com as fronteiras étnicas. Santana (2017, p.
118) nos ensina que, “nessa missdo de construir uma verdade ocidental e crista a escola
assumiu um papel importante; assim tanto nas religides catolicas, e protestantes, como na
escola o objetivo principal é o de mudar mentalidades”, tentando transformar o diferente
em desigual.

Assim, “é importante pensar na formagdo das docentes e os conflitos que elas

vivenciam por conta de suas aprendizagens que se enunciam por uma leitura de mundo
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cristdo” (Santana, 2017, p. 119).

Santana (2017, p. 119-120) explica que “existem formas diferenciadas de
procedimentos dos/as docentes, aqueles que seguem o discurso de liberdade de
consciéncia e os que seguem o discurso de obediéncia”. Essa obediéncia ¢ fruto da
construcdo de um sistema doutrinario que indica como essas educadoras devem agir e
ensinar na sala de aula, fortalecendo a visdao dos povos africanos como “demodnios” ou
uma cultura de pecados, como saberes do que é mau (Santana, 2017). A professora Maria
nos contou uma situacdo que aconteceu na coordenacao pedagdgica no més de novembro
na escola,

Porque quando a gente estava falando sobre o curso, sobre os projetos
que ia ter ao longo do ano. Uma professora virou e falou assim: vocé
nao pode passar o ano todo falando de candomblé de novo, ai eu olhei
para ela, entdo vou falar de quer? Ela é muito evangélica, mas até
outras pessoas que sdo evangélicas tomam como surpresa. Ela disse
que nao tinha sido dessa forma. Ai eu falei para ela que é importante a
gente trabalhar sobre a cultura afro-brasileira, sobre os povos
africanos, que sdo 0s povos originarios e tal, e as vezes a religido vem
atrelada.

Pensamos nas tensdes causadas na inter-relacdo dessas professoras como um
espaco de silenciamento e obediéncia a uma conjuntura politica histérica e cultural que
ainda os configura como ameaca a fe. Desta forma, a religido do Candomblé, citada pela
professora, causa um incomodo aos professores evangélicos. “O sistema cultural utilizado
por nossas escolas ao longo da histéria da educacéo, é cristao” (Santana, 2017, p. 119).
A professora Carolina explica que “Quando a gente é crianga e ouve essas coisas, vai
gerando panico, né? Vai gerando medo. Até hoje eu tenho certas questées”. Outrossim,
a professora também explica que “O, filha, para eu passar num centro de candomblé da
frente, eu ia me benzendo do comego ao fim”.

Professora Tereza, fala que “ndo conhecemos muitos dos povos africanos e suas
culturas, porque a escola ndo ensinou, mas agora € minha obrigacdo aprender, porém é
dificil fazer isso aqui na escola, sempre tem muitas negagoes dos colegas”.

E a professora Tereza continua a sua fala dizendo, “eu acho que por falta de
conhecimento mesmo. A religido também é outro ponto importante, né? Que a gente leva

para a sala de aula. Porque é uma questdo tdao delicada quanto o racismo”. Desse modo,

guando pensamos na identidade do sujeito no ambiente escolar, compreendemos como

elementos culturais e religiosos podem consolidar a manutencdo do racismo como
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negacdo do sujeito negro. Gomes (2001, p. 88) também explica que essas identidades e
outras dificuldades de aceitacdo do sujeito negro ou mestico séo,

A dificuldade existente entre a maioria da populagéo brasileira quanto
a identificacdo racial é fruto da construcdo histérica da negacéo,
desprezo e do medo do diferente, sobretudo quando este se relaciona
diretamente a heranca ancestral africana. Esse apelo a homogeneizagao
ainda é muito forte no Brasil, apesar da apologia da miscigenacao racial
(Gomes, 2001, p. 88).

A professora Maria nos explicou que sua sala de aula tem “muitos alunos negros
como eu, sou uma mulher preta, sou filha de trabalhadora rural, e gosto de ser vista
assim”. O lugar de se enxergar com a etnicidade negra nos ensina através do autor
Jefferson Bacelar que precisamos ‘“viajar ao passado”, conhecer os “Antecedentes
Historicos da Participagdo Social do Negro” (1989, p. 104). A professora Maria também
explicou que

Na escola, quando a gente foi... Tu estava la embaixo, eu ndo lembro
se tu estava la. Quando a gente foi fazer a prova Saeb e Saeb, ai tem
essa questdo da auto declaracdo. E nos anos anteriores que tinham
feito a prova os meninos ndo se autodeclararam. Ai ficava uma
inconsisténcia. Como € que uma escola esta no bairro periférico? Que
a sua grande maioria sdo negros. Os alunos que fazem a prova se
autodeclaram branco. Tem uma menina |4 retinta. Ela é retinta E ela
marcou gue era branca. Nao foi um pardo, ela marcou que era branca.

A professora também explicou que “particularmente iS50 me incomoda muito,
como sou uma professora negra, 0 que estou ensinando a essas criangas? Porque ser
negro é ruim? Porque essa menina ndo queria ser negra?”. Outrossim, ha uma grande
necessidade de formacdo continuada, que envolva essas tematicas, pois, percebemos
através dos relatos das professoras, que a formacédo cristianizada interfere na pratica
docente, como também nas inter-relagdes no ambiente escolar, como sinaliza Santana
(2017).

Embora as sinalizacBes das professoras sobre a dinamica de incluir os legados
africanos no curriculo seja o desejo de quem almeja uma escola que lida com as
diferengas, notamos que “o sistema cultural utilizado por nossas escolas ao longo da
historia da educagdo ¢ cristdo” (Santana, 2017, p. 119) que reafirma um mundo

monocultutal, por isso, as formacOes cristianizadas das professoras interferem no

rompimento do paradigma de uma educacdo plural.
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A intolerancia religiosa esta relacionada ao pensamento de ndo se
admitir a liberdade do outro; de ndo se admitir que alguém tenha um
caminho que diverge do seu. Manifesta-se através de agressoes verbais,
fisicas, impedimentos, silenciamentos. Invasdes dos terreiros como tem
sido noticiada pela midia. Nada novo. As formas de perseguicdes sé se
atualizam. As discriminagdes sofridas e enfrentadas pelas etnias
africanas no Brasil estdo atreladas ao processo historico que remonta a
escravizacao e as teorias racistas e ideias eugénicas (Santana, 2019, p.
16).

O homem busca construir sua concepcdo de mundo e vida nos fundamentos da
religido, da ética e da moral como principio para o saber e o ensinar. Ao tomar a
etnicidade das professoras, suas religibes aparecem de forma intrinseca na formacéo das
suas etnicidades, como agdes conscientes e inconscientes da sua pratica em sala.
Perguntei as professoras se os elementos religiosos perpassam suas salas em algum

momento da aula. A professora Carolina (2024) explica que

Eu sou muito apegada a Deus, a Jesus e aos meus santos de devogao.
Na sala de aula, as vezes, quando eu estou muito nervosa, que foge a
paciéncia, que lidar com crian¢a néo é facil, eu digo, 6 menino, vai
sentar, pelo amor de Deus. Mas eu estou falando do meu Deus. Ele
pode ter o Deus dele, né? Entender como o dele. A maioria dos meus
meninos sdo evangélicos. No comeco do ano, a outra professora que
também era evangélica. Ela passou para mim eles adoram faz oracéo
no comeco da aula. Quando eu cheguei na sala, eles falaram e a
oracdo, e a oracao, e a oracdo. E eu digo, meu Deus, e agora? Bora
fazer essa oracao? Vamos agradecer pelo nosso dia, pela nossa familia,
pela nossa escola bonita, que a escola agora esta reformada, esta nova,
mas foi nesse sentido de agradecimento. E tudo o que eu falei, mais, os
meninos estdo querendo orar, todo dia. Nao, ndo pode, a escola € laica,
eu falei, eu sei, mas eles pedem todo santo dia. Mas eu fazia naquele
sentido de agradecer.

As tensBes causadas pela concepcdo religiosa da professora Carolina, causa uma
fronteira entre sua forma de olhar o mundo em funcdo de sua religido e a propria
Constituicdo Federal do Brasil (1988). A referida constituicdo explica que o pais € laico,
a escola é um ambiente de pluralidade e diversidade. Ensinar religido na sala é algo que,
por muito tempo, excluiu o povo negro, criando fronteiras de subalternidade e exclusao.
Outro ponto apresentado na fala da professora é que ela ndo realiza oragdo na sala de aula,

contudo a mesma sinaliza que faz agradecimento com alunos: “ Vamos agradecer pelo

nosso dia, pela nossa familia, pela nossa escola bonita, que a escola agora esta
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reformada, estd nova, mas foi nesse sentido de agradecimento”. NO processo de
agradecimento realizado pela professora, a mesma d& continuidade aos elementos
religiosos formadores da etnicidade crista catdlica. Quando pensamos nesse encontro com
diferentes etnicidades, notamos como 0s atravessamentos dessas professoras partem das
suas relacdes com a proépria religido. A professora Maria (2024) explica que,

Eu evito, ndo vou mentir. Eu evito falar. Eu falo um pouquinho. Manu
me conhece. Eu acho que eu ndo tenho religido. Eu sou cristd porque
eu acredito em Deus, mas assim eu ndo frequento nenhuma religido,
entdo eu acho que eu ndo tenho nenhuma. E eu ja passei por algumas
situacdes assim de ser mal interpretada que hoje eu prefiro néo falar.
Eu n&o falo de religido. Eu ndo aceito intolerancia na sala ndo, isso
sim tem que respeitar a diversidade.

Notamos na fala da professora Maria que a religido pode ser um fator de tenséo
em regides de fronteira. No seu caso, a religido € um elemento que influencia a formacao
da sua etnicidade, que através de diferentes crencas, perpassa em sua familia. Outrossim,
0 processo sinalizado pela educadora mostra como as vivéncias nas fronteiras étnicas
canalizam a vida social causando deslocamento na etnicidade da professora, pois esta
implicado na maior parte das vezes nos comportamentos e relacbes vivenciadas em
grupos étnicos. Quando esta na sala, a professora busca ndo vivenciar essas fronteiras,
para ndo realizar manutencédo de fronteiras étnicas que implicam também a existéncia de
situacOes de contato social entre pessoas de diferentes culturas: os grupos étnicos que s
se mantém como unidades significativas se acarretam diferencas marcantes no
comportamento, ou seja, diferencas culturais persistentes. Barth (2000) explica que séo
as fronteiras sociais, ainda que possam ter contrapartida territorial, cultural ou religiosa,

Aprimeira tensdo sdo as relacées que acontecem na construcdo de metodologias e
das formacg6es no planejamento. Esses espacos sdo permeados de grupos étnicos que se
posicionam contra a ideia de novas formas sociais de ensinar, fatores que excluem a
producdo de diversidade cultural. Barth (1998) aponta que a ideia da interagdo em um dos
sistemas sociais ocorre na manifestacdo da etnicidade do sujeito. Para que assim,
possamos entender melhor o étnico das professoras alfabetizadoras. Barth (1998) nos

mostra que € preciso compreender que tais grupos étnicos sdo parte da vivéncias dessas

professoras para que possamos compreender a identificacdo realizada pelos proprios
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atores, ou seja, existe uma caracteristica de interacdo e afinidade entre as pessoas
pertencentes a um dado grupo.

Quando tentamos compreender analiticamente 0s processos vivenciados pelas
diferentes etnicidade das professoras, elas nos apresentam como a forma de manutencao
dos grupos étnicos, bem como sobre a énfase na observacgao dos processos de constituicdo
das fronteiras étnicas e suas manutencdes que sao presentes no cotidiano de suas vidas:
as maes que trabalham para criar suas filhas e a busca de compreender suas etnias sao
valores compartilhados atraves das culturais fundamentais, que formam suas etnicidade.

Essas professoras nos propéem pensar como as fronteiras sdo construidas e
mantidas pelas unidades étnicas e, por isso, é possivel percebermos a persisténcia dessas
unidades na sala de aula, na vida pessoal e na formacéo profissional. Porém, é importante
destacar que a cultura relacionada a um grupo étnico ndo esta restrita pela fronteira, mas
sim na etnicidade dessas professoras. Desse modo, ela pode tambem variar sem ter relacao

com a sua manutengéo.

ENCRUZILHADAS DAS EDUCADORAS: ETNICIDADES E VIDAS,
ACABAMENTOS PROVISORIOS

Povoada

Quem falou que eu ando s6?
Tenho em mim mais de muitos
Sou uma mas nao sou so

Sued Nunes

As encruzilhadas nos mostraram como o inacabado tem seus atributos na condigédo
de novas possibilidades, como o cruzo estd no principio e na poténcia de viver em
sociedade e com si. Movimento, dialogo, sorrisos, inacabamento, disponibilidade,
invencdo, davidas, corpo, experiéncias e aprendizagem, sdo elementos que fundamentam
o fenbmeno educativo, também séo os elementos que conduziram essa pesquisa, pois
conhecemos nossas intimidades e relembramos historias da infancia que dialogam sobre
0s signos e significados que perpassam a formacao da etnicidade. Nossa etnicidade, nossa
forma de se relacionar consigo e com o outro, a forma de ver e estar no mundo.

Na etnicidade, através dos estudos de Barth (1976, 1998), Carneiro da Cunha
(2009), Santana (2020,2019) e Bacelar (1998), compreendemos a relagdo entre as

~educacac
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encruzilhadas com as diferentes etnicidades das professoras alfabetizadoras, que através
das suas infancias nos mostraram como as fronteiras causam uma aproximagdo de
experiéncias e um distanciamento de concepcdes filosofica e ética.

Santana (2014) evidencia que pensar na educacdo e nas etnicidades dessas
professoras, enuncia imagens e rituais didaticos, que sdo referenciados pelos simbolos
religiosos que unem suas teorias e praticas, como proposta de conhecimento no ambiente
escolar. Outrossim, essa pesquisa no seu amago alcancou a hipdtese, visto que colocamos
como ponto crucial as diferentes etnicidades e formacdo docente como espaco de criar
espaco de debate e reflexdes sobre as categorias apresentadas, através dos grupos focais
realizados, levantando com essas educadoras estudos sobre etnicidade, cultura, literatura
negra e legados africanos, construindo assim uma nova relagdo social e profissional.

Pensar nessas relacdes construidas por familias que vivenciaram de formas
distintas a cultura, religido, a linguagem e 0s costumes, nos mostram que a etnicidade tem
seu fundamento social na forma que essas educadoras transmitem suas experiéncias e
concepgdes para novas geragoes.

A recontextualizacdo das identidades étnicas, como no caso das professoras, exige
que se esclarecam as especificidades das etnicidades em confrontacdo e, especialmente
de negociacdo em que as identidades se formam e reformam-se na contemporaneidade,
especialmente se tem em conta as fronteiras construidas pelas suas familias e grupos
étnicos. Uma vez que, dentro de uma perspectiva de “heranga” concreta, os participantes
ilustram, predominantemente, uma construcédo identitaria plural e marcada pela presenca
de identificacdes com elementos étnicos e nacionais, muitas vezes, contraditorios.

Nas encruzilhadas com a vida e as vivéncias dessas professoras, aprendi que as
diferentes etnicidades encontram nas fronteiras as respostas dos seus guestionamentos
sobre identidade étnica, formacdo étnica e religido. Refletimos também nessa retomada
coletiva com suas diferentes etnicidades, pensar como as implica¢Ges politicas e sociais,
estdo envoltas da religiosidade e suas praticas cotidianas em sala de aula, tendo em vista
que um dos pontos relevantes das suas falas, mostram como a religido causa uma friccao
de posicionamentos nos conhecimentos produzidos no ambiente escolar que esta envolto
de diferentes grupos étnicos.

A construgdo da pertenga a um grupo étnico € questdo de definicdo social, cultural,

de interacdo entre a autodefinicdo dos membros e a definicdo dos outros grupos. As
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professoras mostram sua participacdo em grupos étnicos, como: a familia, a religido e a
escola, que sdo ambientes ambiguos. E esta relacio dialética entre as definicdes exdgena
e enddgena de pertenca étnica que transforma a etnicidade em um processo dindmico
sempre sujeito a redefinicdo e a recomposi¢do (Barth,1997; Poutignat & Streiff-Fenart,
1995/ 1997; Seyferth, 1997).

Outrossim, essa pesquisa revelou como as fronteiras colocadas pelas professoras
impossibilitam a construcdo de conhecimento cientifico, cultural e de diferentes grupos
étnicos. Ressalto aqui, que as vivéncias das professoras sdo mecanismos de uma doutrina
evolucionista e protestante, que cria uma segregacdo racial e cultural. A professora
Santana explica que “No bojo do processo da colonizagdo portuguesa foi primordial a
elaboracdo de categorias classificatorias que, do ponto de vista social e juridico, visam
criar homogeneizacdes e controlar as popula¢des sob o seu dominio” (Santana, 2017. p.
31), desse modo a homogeneizagdo tem como finalidade uma organizacao social baseada
na cultura, religido, linguagem e signos da colonizacdo, negando e inferiorizando as
diferentes etnicidades.

Outro desenrolamento € a grande necessidade de formagdo continuada que traga
essas tematicas, pois, através dos relatos das professoras notamos como a formacéo
cristianizada, interfere na pratica docente, como nos alertou a autora Santana (2017).
Assim, visando romper com os paradigmas da tematica de matriz africana, como religido,
cultura e legados africanos como espaco de silenciamento e negacdo dos povos afro-
brasileiro, para que possamos reescrever novas historias no ambiente escolar, precisamos
pensar como Gomes (2003, p. 5) explica que “a identidade negra ¢ entendida, aqui, como
uma construcao social, historica, cultural e plural. Implica a construcdo do olhar de um
grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre
si mesmos, a partir da relagdo com o outro”.

Gosto de pensar no cruzo que se levantou nessas reivindicacdes de ser e estar com
essas educadoras, que, com ato politico, se entregaram sem dedo de mostra e vivenciar
experiéncia umas com as outras, construindo assim novos caminhos para as novas
etnicidades, com amor que cura (bell hooks, 2021).

Em suma, essa pesquisa nos mostra que 0 contexto histérico e os valores

identitarios da cultura originaria da Africa, sio elementos importantes para a construcao

da etnicidade das professoras alfabetizadoras, visto que o pertencimento fortalece o
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movimento de representatividade na educacgdo. Assim, existem lacunas nesse caminho
apontadas durante a pesquisa, como pensar a investigagéo das infancias, como elemento
de compreender as influéncias de uma formacé&o cristianizada apontada pela pesquisadora
Dr2 Marise de Santana.
Logo, ressalto que durante a observacdo e os grupos focais, percebe-se que
muitos professores estdo dispostos a aprender e continuar seus estudos sobre Historia e
Cultura africana, afro-brasileira e indigena, garantindo assim o fortalecimento da Lei n°
10.639/03 e 11.645/08 para oferecer uma educacdo mais diversificada e plural. Todavia,
ainda existe uma limitacdo da escola e do municipio para criar estratégias de formacgéo
continuada desses profissionais.
Deixo aqui meu agradecimento a essas professoras e mulheres que abriram o0s
caminhos e se permitiram a pensar uma nova forma de educar através de suas etnicidades.
Essa pesquisa € um movimento de povoar o mundo com afetos e amor, mas acredito que

sera apenas 0 comego dessa caminhada.
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