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TERRITORIOS DE EXPLORACAO E APRENDEZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL: UM AMBIENTE INCLUSIVO

Cicera Bianca Almeida Silva !

RESUMO

A Educagdo Infantil é a primeira etapa da educagdo basica. Com base nisso, faz-se
necessario reafirmar o compromisso com as infincias, buscando maneiras de desenvolver
integralmente as habilidades para a faixa etaria de 0 a 5 anos. Quando falamos em Educacdo
Infantil e planejamos estratégias que assegurem os direitos de aprendizagens e desenvolvimento,
pensamos imediatamente nos eixos estruturantes que norteiam toda a pratica na educagao infantil:
interacdes e brincadeiras. As DCNEI definem a crianga, como: “Sujeito historico e de direitos
que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”. (DCNEI/2010). Podemos
observar que nessa defini¢do ndo ha exclusido ou segregagdo, pelo contrario, a crianga participa e
constroi sua propria aprendizagem. Diante desse exposto, desenvolvemos uma proposta chamada
de Territorios de Aprendizagem, desenvolvida na cidade de Campina Grande-PB, na creche
municipal Walnyza Borborema Cunha Lima. Os Territorios de Aprendizagem, sdo propostas que
visam a promoc¢ao do livre brincar entre diferentes faixas etarias. Os espagos externos sio
organizados com materiais diversos, a depender da intencionalidade educativa. Considera-se
também, a organizacgdo estética dos materiais de maneira que as criangas queiram explorar,
descobrir, conhecer. Nestes Territorios, todas as criancas independentes das suas necessidades,
interagem e brincam entre si, o espago torna-se inclusivo e potencializa as interagdes e
brincadeiras. Para fundamentar esse trabalho tomamos como referéncia a abordagem Regio
Emilia criada por Loris Malaguzzi e Tereza Mantoan. Percebemos que os Territorios de
Exploragdo de Aprendizagem, sdo totalmente inclusivos, pois, as criancas tém liberdade de
escolha, interagem e brincam sem que haja nenhum tipo de exclusdo ou segregagao.
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1. INTRODUCAO

A Educagdo Infantil constitui a primeira etapa da Educacdo Bésica, e sua
relevancia no processo formativo das criangas ¢ amplamente reconhecida pela legislagao
educacional brasileira. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB n°
9.394/1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI,
2010) destacam que essa etapa tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga de zero a cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais

e sociais, complementando a agao da familia e da comunidade. Assim, a Educacao Infantil
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deve assegurar experiéncias que contribuam para a formacgdo de sujeitos autonomos,
criativos e criticos, capazes de interagir e transformar a realidade em que vivem. Ao
considerar o papel fundamental dessa etapa, torna-se imprescindivel reafirmar o
compromisso ético e politico com as infancias e com os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, reconhecendo a crianga como protagonista de seu processo educativo.
De acordo com as DCNEI (2010), a crianga ¢ compreendida como um “sujeito histérico
e de direitos que, nas interacoes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura”. Essa defini¢do amplia o olhar sobre a infancia, ao romper com a
visdo tradicional da crianga como ser passivo € imaturo, reconhecendo-a como produtora

de cultura e conhecimento.

Nesse contexto, os eixos estruturantes da Educagao Infantil — as interagoes e as
brincadeiras — constituem o alicerce das praticas pedagodgicas que buscam promover
aprendizagens significativas e experiéncias integradoras. Segundo Kishimoto (2011), o
brincar ¢ uma atividade essencial da infancia, que contribui para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional das criangas, permitindo-lhes compreender o mundo e
expressar suas multiplas linguagens. O brincar, portanto, ndo ¢ apenas um momento de
lazer, mas uma forma de aprender e construir conhecimento. No ambito da Educagdo
Infantil contemporanea, diversas abordagens pedagogicas vém sendo estudadas e
incorporadas as praticas educativas, com o intuito de ampliar as possibilidades de
aprendizagem. Dentre essas, destaca-se a abordagem de Reggio Emilia, idealizada por
Loris Malaguzzi na Itélia, apds a Segunda Guerra Mundial. Essa concepgao pedagdgica
compreende a crianga como um ser competente, capaz de formular hipoteses, expressar
ideias e construir saberes a partir de suas experiéncias. Para Malaguzzi (1999), “a crianca
possui cem linguagens”, ou seja, multiplas formas de expressdo — por meio da arte, da
fala, do gesto, do movimento e da imaginagdo —, e cabe a escola garantir condigdes para

que todos possam participar.

Inspirada nessa concepgdo, surgiu, na cidade de Campina Grande-PB, na creche
municipal Walnyza Borborema Cunha Lima, a proposta denominada Territérios de
Exploragdo e Aprendizagem, que tem como principal objetivo promover o livre brincar
entre criangas de diferentes faixas etdrias, assegurando um ambiente de inclusdo, escuta

e cooperagdo. Esses territorios sdo organizados a partir de materiais diversificados e de
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uma estética intencionalmente planejada para despertar a curiosidade e o encantamento.
Dessa forma, a ambientacao torna-se um elemento pedagogico fundamental, dialogando
com a ideia de Malaguzzi (1999) de que “o ambiente é o terceiro educador”, pois ele
ensina, comunica e convida a exploracdo. Além da inspiracdo na abordagem de Reggio
Emilia, a proposta também dialoga com as contribui¢des de Maria Teresa Eglér Mantoan
(2003), referéncia na area da educacao inclusiva, que defende uma escola voltada para a
convivéncia na diversidade, na qual todos os alunos aprendem juntos, sem segregacao.
Mantoan argumenta que a inclusdo ¢ um principio ético e politico que se contrapde as
praticas de exclusdo ainda presentes nas instituigdes escolares. Assim, os Territorios de
Exploragdo e Aprendizagem concretizam esse principio ao promoverem um espaco onde
todas as criangas — com ou sem deficiéncia — brincam, exploram e aprendem em

conjunto, respeitando suas singularidades.

A constru¢do de um espago inclusivo requer também repensar o papel do
professor, que deixa de ser o transmissor do conhecimento para se tornar um mediador e
pesquisador das infancias. Essa perspectiva ¢ reforcada por Vygotsky (1998), ao afirmar
que o desenvolvimento humano ocorre nas interagdes sociais mediadas pelo outro e pelo
ambiente. A aprendizagem, segundo o autor, acontece primeiro no plano social, para
depois internalizar-se no plano individual. Assim, criar contextos de aprendizagem
colaborativos e inclusivos significa possibilitar o desenvolvimento de todas as criangas,
ampliando suas zonas de desenvolvimento proximal. Considerando esses fundamentos
tedricos e pedagdgicos, o presente artigo tem como objetivo analisar a proposta dos
Territorios de Exploragdo e Aprendizagem como uma pratica inclusiva na Educagdo
Infantil, refletindo sobre as potencialidades do brincar livre e da organizagao estética dos
espagos na promogao da interagao e do desenvolvimento infantil. Para tanto, o estudo
adota uma abordagem qualitativa, explorando as experi€ncias vivenciadas na creche
municipal Walnyza Borborema Cunha Lima e discutindo suas contribui¢des para uma
pratica pedagogica mais sensivel, democratica e inclusiva. O estudo justifica-se pela
necessidade de repensar os espacos e tempos da Educagdo Infantil, reconhecendo-os
como territdrios de escuta, experimentagao e pertencimento, nos quais as criangas possam
exercer seus direitos de aprender e conviver em um ambiente que valoriza a diversidade.

Mais do que apresentar uma pratica pedagogica especifica, este trabalho busca provocar

reflexdes sobre o papel da escola na constru¢do de uma sociedade mais inclusiva,
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solidaria e humanizada, em que o brincar seja compreendido como uma linguagem

universal da infancia.

2. METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo baseia-se em uma abordagem qualitativa, de
natureza descritiva e exploratoria, por se tratar de uma pesquisa que busca compreender
os significados atribuidos as praticas pedagogicas e as experiéncias vivenciadas por
criangas e educadores em um contexto real de Educacao Infantil. De acordo com Minayo
(2001), a pesquisa qualitativa ¢ adequada para investigar fendmenos que envolvem
valores, crengas, atitudes, representagdes e relagdes humanas, permitindo ao pesquisador
interpretar as acoes e interacdes dos sujeitos a partir da realidade concreta. A escolha
dessa abordagem deve-se a necessidade de compreender o fendmeno em sua
complexidade, respeitando as particularidades do contexto educacional e as multiplas
vozes que o constituem. A pesquisa qualitativa ndo busca generaliza¢des, mas sim a
compreensao profunda de um determinado caso ou situagdo, valorizando o contexto € os
significados construidos coletivamente. Nesse sentido, o presente estudo configura-se
também como um estudo de caso, uma vez que se debruca sobre uma experiéncia
pedagogica especifica — a proposta dos Territérios de Exploracdo e Aprendizagem —
desenvolvida na Creche Municipal Walnyza Borborema Cunha Lima, localizada no

municipio de Campina Grande-PB.
2.1 Contexto da pesquisa

A Creche Municipal Walnyza Borborema Cunha Lima ¢ uma institui¢do publica
de Educacdo Infantil que atende criangas na faixa etdria de 1 a 4 anos, pertencentes a
diferentes realidades socioculturais. O espago fisico da creche conta com salas de
referéncia, refeitorio, patio e uma area externa ampla, utilizada para o desenvolvimento
de atividades de movimento, exploragdo e brincadeiras e propostas de vivéncias
cotidianas. A equipe pedagogica ¢ composta por professoras, educadoras sociais,
supervisdo pedagogica e direcdo escolar, todos comprometidos com uma pratica
educativa humanizada, participativa e inclusiva. O projeto Territorios de Aprendizagem
surgiu a partir do desejo da equipe de repensar o uso dos espagos externos, transformando-
os em ambientes ricos de possibilidades, onde as criancas pudessem explorar livremente,

criar, imaginar e interagir com outras faixas etarias. Essa proposta, inspirada na
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abordagem de Reggio Emilia, de Loris Malaguzzi, considera que o ambiente ¢ um
elemento pedagodgico fundamental e que as criangas aprendem a partir da brincadeira, da

observacgao e da experimentagao.

De acordo com Malaguzzi (1999), a escola deve ser um espago que acolha as cem
linguagens das criangas — linguagens corporais, artisticas, verbais e simbodlicas —,
reconhecendo-as como protagonistas do processo educativo. Na creche em estudo, esse
principio foi materializado na organizagdo de territorios externos tematicos, compostos
por diferentes materiais, cores, texturas € objetos que despertam a curiosidade e a
sensibilidade estética. Cada territério possui uma intencionalidade educativa, mas as

criancas tém liberdade para escolher onde e como desejam brincar.
2.2 Participantes e procedimentos

Participaram do estudo aproximadamente 230 criancas com idades entre 0 e 4
anos, matriculadas em diferentes turmas da institui¢do. As observagdes ocorreram ao
longo de um semestre letivo, durante o periodo de implementacdo dos Territorios de
Exploragdo e Aprendizagem, possibilitando uma analise processual e reflexiva da
proposta. A coleta de informagdes foi realizada por meio da observacdo direta e
participante. As observagdes foram registradas por meio de videos, fotos e anotacdes,
contendo descricdes das atividades, das interagcdes entre as criangas e das estratégias
adotadas pelas professoras na mediagcdo das brincadeiras, dos espagos e dos materiais,
com o intuito de documentar a organizacao estética e pedagogica dos ambientes. Durante
a observacao, buscou-se identificar como as criangas se apropriam dos territdrios, como
constroem suas brincadeiras e de que forma interagem entre si, especialmente no que se
refere as manifestagdes de cooperacao, solidariedade e inclusdo. A atengao também foi
voltada para o papel do educador nesse processo — como observador, mediador e
pesquisador das infancias —, conforme orienta Oliveira (2012), ao destacar que a escuta
sensivel e o olhar investigativo sdo fundamentais para uma pratica pedagodgica que

valoriza as experiéncias das criangas.
2.3 Analise dos dados

Os dados obtidos foram analisados a partir da analise interpretativa, com base na
perspectiva socioconstrutivista de Vygotsky (1998), segundo a qual o desenvolvimento e
a aprendizagem ocorrem nas interagdes sociais € na mediacdo com o outro. Buscou-se

compreender as manifestagdes espontaneas das criancas durante as brincadeiras, as trocas
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afetivas e as aprendizagens que emergem dessas interagdes. A analise também considerou
os principios da abordagem Reggio Emilia, em especial a ideia de que o ambiente ¢ o
“terceiro educador”, e os pressupostos da educagdo inclusiva de Mantoan (2003), que
defende o direito de todas as criancas de participarem das atividades escolares sem
discriminacao ou exclusdo. As observacdes foram interpretadas a luz desses referenciais
tedricos, articulando pratica e teoria de modo a compreender como os Territorios de

Exploragao e Aprendizagem se constituem como um espaco de inclusdo e pertencimento.
2.4 Aspectos éticos

Por se tratar de uma pesquisa realizada em ambiente escolar, todos os
procedimentos respeitaram os principios éticos que envolvem a participagao de criangas
e profissionais da educagdo. O estudo foi conduzido com autorizagao da direcdo da creche
e consentimento das familias, garantindo a confidencialidade das identidades e das
informacgoes obtidas. As observagoes foram realizadas de forma nao invasiva, priorizando
o respeito as rotinas das turmas e o bem-estar das criangas, conforme orienta o Codigo de
Etica do Conselho Nacional de Educagio (CNE) e os principios do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA, 1990).

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os Territorios de Aprendizagem revelaram-se um espago potente de experiéncias
e aprendizagens. Ao observar as interagdes, foi possivel perceber que o brincar livre,
mediado por ambientes organizados esteticamente, promove autonomia, cooperagao e
protagonismo infantil. Criancas de diferentes faixas etarias exploraram juntas os materiais
disponiveis, construindo coletivamente regras, papéis € narrativas. Inspirada na
abordagem de Reggio Emilia, a organiza¢do dos espagos favoreceu o protagonismo
infantil, respeitando o tempo e o interesse de cada crianca. Nos Territorios de
Aprendizagem, o ambiente desempenhou papel central ao convidar as criangas a
descoberta e a experimentacao. Além disso, observou-se que a proposta ¢ inclusiva por
natureza, pois ndo ha delimitac¢do de espagos por idade, género ou condigao fisica. Todas
as criangas participam juntas, aprendendo umas com as outras. Essa perspectiva dialoga
com os estudos de Tereza Mantoan (2003), que defende uma educagdo inclusiva pautada

na conviveéncia e na valorizacao das diferengas. A presenga de criangas com necessidades
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especificas ndo representou obstdculo, mas uma oportunidade de enriquecimento das

experiéncias coletivas.

As observagdes também mostraram que os Territorios de Aprendizagem
favorecem o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como empatia, respeito
e solidariedade. Conforme Vygotsky (1998), o desenvolvimento humano ocorre nas
interacdes sociais, mediadas pelo outro e pelo ambiente. Nesse sentido, o brincar coletivo
potencializa e estimula as aprendizagens que emergem da colaboragdo. Outro aspecto
relevante foi a organizagdo estética e intencional dos materiais. A forma como os objetos
foram dispostos despertou o interesse das criangas, promovendo o envolvimento ¢ a
concentragdo. Como destaca Kishimoto (2011), o brincar ¢ um direito da infancia e
constitui uma atividade fundamental para o desenvolvimento cognitivo, social e

emocional.

Portanto, os resultados apontam que os Territorios de Aprendizagem se
configuram como uma pratica pedagdgica sensivel as necessidades das criancas,
reafirmando o papel da Educacdo Infantil como espagco de inclusdo, expressdo e
cidadania. A implementagdo da proposta dos Territorios de Aprendizagem na Creche
Municipal Walnyza Borborema Cunha Lima revelou-se uma experiéncia profundamente
transformadora, tanto para as criangas quanto para os profissionais envolvidos. O trabalho
desenvolvido evidenciou a importancia do brincar livre, da escuta atenta e da organizagao
intencional dos espacos como elementos essenciais para promover uma pratica educativa
inclusiva, participativa e significativa. Os resultados das observagdes indicaram que, ao
dispor de espacos diversificados e esteticamente planejados, as criancas ampliam sua
autonomia, exercem sua criatividade e desenvolvem habilidades cognitivas, motoras e
socioemocionais de forma natural e prazerosa. Os Territdorios de Aprendizagem tornaram-
se verdadeiros ambientes de experimentacdo e descobertas, em que cada crianga,
independentemente de sua idade ou condi¢ao, pdde explorar, criar e construir sentidos

sobre o mundo que a cerca.

Um dos primeiros aspectos observados diz respeito a organizagdo estética e
funcional dos espagos externos. Os territorios foram preparados pelas professoras com
materiais variados — tecidos coloridos, caixas, blocos de madeira, utensilios reciclaveis,

instrumentos musicais, tintas, elementos naturais como folhas, pedras, gravetos e areia —

, de modo a convidar a exploragdo sensorial e a imaginacdo. A disposi¢do dos objetos,
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cuidadosamente pensada, despertava o interesse das criangas e favorecia o engajamento

espontaneo nas atividades.

Nos Territérios de Aprendizagem, a estética ndo era apenas decorativa, mas
carregava intencionalidade educativa: a forma de dispor os materiais favorecia a
autonomia das criangas, que podiam escolher livremente os objetos e decidir o tipo de
brincadeira que desejavam realizar. Essa liberdade de escolha estimulou o protagonismo
infantil, conforme defende Oliveira (2012), para quem a crianca ¢ um sujeito ativo, que
constroi conhecimento ao agir sobre o ambiente e interagir com o outro. Durante as
observagdes, foi possivel perceber que as criancas se mostravam profundamente
envolvidas nas atividades. Quando as criangas constroem juntas suas brincadeiras,
compartilham ideias e solucionam conflitos, estdo também aprendendo a conviver e a

elaborar conhecimentos de forma colaborativa.

Outro resultado de grande relevancia foi a constatagcdo de que o brincar coletivo e
livre favorece a inclusao e o respeito a diversidade. Nos Territorios de Aprendizagem,
todas as criangas, com ou sem deficiéncia, participaram das atividades sem distingdes. A
auséncia de regras rigidas e a liberdade para explorar os espacos permitiram que cada
uma se expressasse de acordo com suas possibilidades, sem hierarquias ou barreiras. Essa
vivéncia inclusiva dialoga diretamente com os estudos de Maria Teresa Eglér Mantoan
(2003), que defende uma educacao inclusiva centrada na convivéncia e na valorizagao
das diferengas. Segundo a autora, a escola inclusiva ¢ aquela que reconhece o direito de
todos de aprenderem juntos, independentemente de suas condigdes fisicas, cognitivas,

sociais ou culturais.

Durante as atividades, foi possivel observar situagdes que ilustram esse processo:
criancas mais velhas ajudando as menores a subir nos brinquedos, compartilhando
materiais e convidando-as a participar de suas inven¢des; criangas com dificuldades de
fala encontrando outras formas de comunicagdo — gestos, expressoes faciais, toques e
olhares — que eram prontamente compreendidos pelos colegas. Essas interacdes revelam
que o brincar ¢ uma linguagem universal, acessivel a todos, e que possibilita o
desenvolvimento de vinculos afetivos. Para Kishimoto (2011), o brincar € o eixo central
da Educacao Infantil, pois permite a crianga representar o mundo, experimentar papéis
sociais, expressar emogdes e construir conhecimentos por meio da imaginagdo. A autora
ressalta que o jogo e a brincadeira sdo instrumentos de inclusdo, pois criam um espago

simbolico em que as diferencas perdem o peso da limitacdo e ganham o valor da
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singularidade. Assim, nos Territorios de Aprendizagem, o brincar ndo apenas ensina, mas

transforma as relagdes, tornando-as mais humanas, solidarias e respeitosas.

Outro aspecto essencial observado foi a postura das professoras durante o
desenvolvimento das atividades. Longe de atuarem como meras condutoras de tarefas, as
educadoras assumiram o papel de mediadoras e pesquisadoras das infancias, observando
atentamente as acdes das criancas, escutando suas falas, registrando descobertas e
interferindo apenas quando necessario. Essa postura pedagogica reflete os principios da
abordagem Reggio Emilia, em que o professor ¢ visto como um aprendiz permanente,
alguém que investiga e aprende junto com as criangas. Conforme destaca Rinaldi (2006),
o educador na abordagem reggiana deve ser um “observador atento e sensivel”, capaz de
escutar as cem linguagens das criangas e de documentar os processos de aprendizagem.
Na creche estudada, as professoras registravam fotografias, anotagdes e falas
espontaneas, utilizando esses registros como base para reflexdes coletivas e planejamento
das proximas acdes. Esse processo de documentacdo pedagogica mostrou-se um
instrumento valioso para tornar visivel o aprendizado das criancas e reconhecer suas
conquistas cotidianas. Além disso, ao reconhecer as potencialidades de cada crianca e
ajustar o ambiente conforme suas necessidades, as professoras promoveram condi¢des

para que todas pudessem participar ativamente.

Por fim, os resultados apontam que os Territorios de Aprendizagem extrapolam a
funcdo de espaco ludico, configurando-se como territorios de convivéncia e cidadania,
nos quais as criangas exercitam valores como respeito, solidariedade, cooperacdo e
empatia. Portanto, os resultados obtidos reforcam que a proposta dos Territérios de
Aprendizagem concretiza os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI, 2010), que orientam a organizacdo das praticas pedagogicas
a partir dos eixos de interagdes e brincadeiras, assegurando a todas as criancas os direitos
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. A experiéncia da
creche Walnyza Borborema Cunha Lima demonstra que ¢ possivel construir uma
Educagao Infantil verdadeiramente inclusiva, em que o brincar ¢ a linguagem que une,

ensina € humaniza.

4. CONSIDERACOES FINAIS
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A andlise da proposta dos Territorios de Aprendizagem na Creche Municipal
Walnyza Borborema Cunha Lima evidencia que o brincar livre, mediado por
intencionalidade pedagdgica e organizacao estética dos espagos, constitui um elemento
central para a promog¢ao de uma Educagdo Infantil inclusiva, democréatica e sensivel as
diferencas. Os resultados demonstram que, quando as criangas tém liberdade de escolha
e oportunidades de interagir com colegas de diferentes idades e habilidades, elas
desenvolvem autonomia, criatividade, empatia e habilidades sociais, a0 mesmo tempo em
que constroem conhecimentos significativos sobre si mesmas, os outros € o mundo ao seu
redor. Esses aspectos estdo em consondncia com os principios da abordagem Reggio
Emilia (Malaguzzi, 1999) e com os fundamentos da educagao inclusiva (Mantoan, 2003),
reafirmando a necessidade de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade, o

protagonismo infantil e a colaboracao.

A experiéncia também evidencia o papel do professor como mediador e
pesquisador das infincias. Ao adotar uma postura de escuta sensivel, observacao
detalhada e intervengdo planejada, os educadores transformam os espagos em territorios
de aprendizagem, nos quais o ambiente, os materiais e as relagdes humanas promovem
aprendizagens significativas e experiéncias afetivas. Além disso, os Territorios de
Aprendizagem revelam-se instrumentos poderosos de inclusdo e cidadania, pois as
criangas aprendem a respeitar diferencas, compartilhar recursos e colaborar na constru¢ao
de regras e narrativas. O brincar, nesse contexto, ¢ compreendido como uma linguagem
universal, que integra, aproxima e humaniza, transformando o ambiente educativo em um
espago de pertencimento e constru¢do coletiva de saberes. Recomenda-se que outras
instituicdes de Educagdo Infantil considerem a adocdo de principios semelhantes,
adaptados as suas realidades, como forma de ampliar a qualidade do ensino, a equidade e
o respeito a diversidade. Por fim, a experiéncia da creche Walnyza Borborema Cunha
Lima refor¢a a necessidade de repensar continuamente os espagos, tempos e praticas da
Educacgao Infantil, consolidando a ideia de que brincar, interagir e explorar nao sdo apenas
direitos da crianga, mas também caminhos privilegiados para a constru¢do de uma

sociedade mais inclusiva, solidaria ¢ humana.
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