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RESUMO

O presente artigo analisa criticamente os instrumentos avaliativos predominantes nos cursos de
Licenciatura em Matematica e suas profundas relacdes com o ensino tradicional. utilizando-se de
pesquisa bibliografica e documental, o estudo investiga como a hegemonia de métodos como provas
escritas e listas de exercicios, frequentemente aplicados de forma inadequada e sem feedback
significativo, reforca um modelo pedagodgico centrado na memorizacéo, repeti¢do e classificacdo dos
estudantes. O referencial teoérico, ancorado em pensadores como Hoffmann, Luckesi, Freire e
D’Ambrosio, sustenta a analise de que esta pratica avaliativa tradicional ndo apenas se mostra ineficaz
para aferir uma compreensdo profunda dos conteudos, mas também atua como um mecanismo de
controle e manutencdo do status quo. Os resultados demonstram que este modelo impacta negativa e
desproporcionalmente os discentes oriundos da classe trabalhadora, egressos de uma educacao basica
publica fragilizada, perpetuando desigualdades e elevando indices de reprovagdo e evasdo. Em
contrapartida, o estudo defende a urgente transi¢cdo para uma avaliacdo mediadora, conforme proposta
por Hoffmann, que priorize os aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Esta abordagem, continua
e formativa, enfatiza a observagdo atenta, o didlogo, a analise dos erros como oportunidades de
aprendizagem e a construgdo progressiva do conhecimento. Conclui-se que a transformagdo dos
instrumentos avaliativos ¢ imperativa para uma formagdo docente em matematica verdadeiramente
emancipadora, critica e inclusiva, capaz de formar educadores preparados para romper com o ciclo de
reprodu¢@o de um ensino alienante e promover uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Avaliac¢do, Licenciatura em Matematica, Ensino Tradicional, Educa¢do Critica,
Formacao de Professores.

INTRODUCAO

Este artigo ¢ fruto da disciplina “Avaliagao Educacional” do curso, desenvolvido por
meio de uma pesquisa bibliografica e documental. Cabe destacar que o processo avaliativo
estard sempre presente no cenario escolar, pois € parte imprescindivel na caminhada que ¢ o
ensino-aprendizagem, no entanto ndo podemos fugir da necessidade de ver e reavaliar como
se da esse processo de avaliacdo, principalmente no curso de Licenciatura em Matematica,

onde ¢ sabido que ainda ¢ feito o uso de uma etapa avaliativa bastante tradicional.
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O sistema educacional majoritariamente tem a ideia de que a avaliagdo ¢ uma etapa
classificatoria, que tem como objetivo elencar os alunos a partir de suas notas, apresentando
assim um foco maior na quantidade do que na qualidade. Luckesi (2002) ressalta que a pratica
escolar usualmente denominada como avaliagdo pouco tem a ver realmente com o seu
verdadeiro significado e objetivo. Focando no curso de Licenciatura em Matematica, a ideia
de avaliacdo quantitativa fica ainda mais evidente, pois ainda ¢ usada a prova escrita, de
forma bastante erronea e deliberada, como forma usual e majoritaria de avaliagdo, o que para
os alunos principalmente, acaba sendo preocupantemente prejudicial.

A avaliagdo, em sua esséncia, deve ser vista como um processo de comunicagdo, onde
¢ voltado para o levantamento das dificuldades dos discentes, a correcdo de rumores, o
aperfeicoamento de procedimentos didatico-pedagogicos, de objetivos e metas, de modo a
facilitar a construgio e identificacdo dos conceitos na aula. E um processo continuo e paralelo
ao processo de ensino aprendizagem, e com isso traz consigo forte influéncia sobre o que os
professores ensinam, sobre o que os alunos estudam e sobre o que aprendem. (Romao, 2005;
Quinquer, 2003).

A avalia¢do, quando aplicada ao aluno, deve funcionar como um estimulo a reflexao e
a busca por novos recursos que o conduzam a constru¢do do conhecimento. Segundo Castro
& Carvalho (2006), esse conhecimento transcende a mera assimilacdo de informacdes,
consistindo, na verdade, no significado que o aluno atribuiu ao que foi ensinado € em como
ird aplica-lo em sua vida. Ao analisar as fungdes da avaliacao, surge a necessidade de reflexao
critica para a construgdo e aplicacdo dos instrumentos de verificagdo da aprendizagem. O
processo de avaliar, desde o seu inicio, fornece ao professor uma amostragem essencial,
oferecendo indicativos para orientar a turma, definir o qué, quando e como avaliar, e gerando,
por fim, efeitos que impactam todo o conjunto discente (Oliveira & Chadwick, 2007,
Krasilchik, 2008).

Tendo esses conceitos e perspectivas sobre avaliacdo, e levando-os para a situagdo do
curso de Licenciatura em Matematica, aumenta-se ainda mais o questionamento sobre como
se da o processo avaliativo nesse curso, os instrumentos usados para tal processo, sua relagao
com o ensino tradicional e principalmente os impactos para os alunos que em sua maioria sao
da classe trabalhadora, oriundos de escolas publicas; isso nos leva a necessidade de
aprofundamento, fazendo uso de obras e pesquisas sobre a area, para entendermos e termos
uma visao melhor sobre a face e situagdo dos processos avaliativos nesta licenciatura, seus

instrumentos e essa sua relacado com o ensino de modo tradicional.
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METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se pela sua natureza qualitativa, adotando a pesquisa
bibliografica e documental como procedimento metodologico fundamental para a construgao
da andlise. A opg¢do por essa abordagem justifica-se pelo objetivo de investigar, de forma
critica e aprofundada, os instrumentos avaliativos utilizados no curso de Licenciatura em
Matematica e suas intrinsecas relacdes com a pedagogia tradicional. A coleta de dados foi
realizada por meio de um levantamento sistematico em fontes secundarias, que incluem:

o Producdoes Académicas: Foram analisadas teses, dissertagdes e trabalhos de
conclusdo de curso (TCC) que tratam diretamente da avaliagdo da aprendizagem na

formacao de professores de matematica, com destaque para a tese de Sada e o TCC de
Barboza, citados no corpo do artigo.

e Literatura Especializada: A pesquisa fundamentou-se na revisdo de obras de autores
consagrados nas areas de Educagdo, Educagdao Matematica e Avaliagdo Educacional,
tais como Luckesi, Hoffmann, Freire, Saviani, D'Ambrosio, entre outros.

e Documentos Normativos: A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
n°® 9.394/1996) foi consultada para embasar a discussdo sobre os preceitos legais que
regem a avaliacdo escolar no Brasil, contrastando-a com a prética observada.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial teérico que fundamenta esta discussao constroi um didlogo entre a critica
ao modelo tradicional e a defesa de uma avaliacdo mediadora.

A analise inicia-se com a critica a avaliacdo classificatoria, baseada em autores como
Luckesi (2002) e Hoffmann (2009), que a entendem como um mecanismo de selecdo e
controle. Esse modelo ¢ interpretado, a luz do pensamento de Freire e Saviani, como uma
ferramenta de manutencdo do status quo, que prioriza a memorizagdo em detrimento do
pensamento critico.

Em oposigdo, o referencial apresenta os principios da Avaliacdo Mediadora, conforme
proposto por Hoffmann (2009), que defende uma pratica avaliativa continua, dialogica e
focada no processo de aprendizagem e nao apenas no resultado final. Esse percurso teorico,
corroborado por dados de pesquisas documentais, evidencia o conflito entre a teoria

pedagogica progressista e a pratica tradicional ainda hegemonica nos cursos de licenciatura.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os instrumentos avaliativos sdo ferramentas que os professores utilizam para avaliar a
aprendizagem dos alunos, ¢ hd uma ampla variedade disponivel para esse propdsito. Como

docente, a escolha desses instrumentos deve ser feita com cuidado e basear-se em critérios
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especificos. Segundo Rampazzo (2011), para a escolha do instrumento de avaliacdo, ¢é
necessario conhecer as suas possibilidades, aplicagdo e limitagdes. O autor afirma que esses
instrumentos possibilitam o acompanhamento da aprendizagem do aluno, pois expressam o
que ele aprendeu, deixou de aprender ou ainda precisa aprender. Além disso, os instrumentos
apresentam registros de diferentes naturezas, que podem ser expressos pelo proprio aluno
como provas, cadernos e textos ou pelo professor como pareceres, registros de observacao e
fichas.

No Curso de Licenciatura em Matematica, observa-se que muitas vezes as
consideracdes pedagdgicas sobre a avaliagcdo sdo negligenciadas, uma vez que a prova escrita
continua a ser o principal instrumento de avalia¢do, por esses docentes terem vivenciado isso
em sua vida académica e continuam a reproduzi-lo em sua pratica. A pesquisa de doutorado
de Claires Marcele Sada (2017), intitulada "A avaliagdo da aprendizagem na licenciatura em

matematica: o que dizem documentos, professores e alunos?" ilustra claramente essa questao.

Figura 1. Instrumentos de avaliacio da aprendizagem vivenciados pelos professores entrevistados
durante sua vida escolar e académica.

B ResolucEo/discussdo de problemas
B Discussdo em grupo

W Aula ministrada pelo aluno

O Prova oral

W Apresentacdo de trabalho

m Atividade individual ou em grupo
B Relatdrio efou portfalio

W Sintese efou resenha de texto

W Apresentacdo de exercicio no quadro
W Trabalho escrito

M Lista de exercicio

[ Seminaria

[ Prova escrita

WE de professares

Fonte: Dados da pesquisa. Figura construida com base nos dados do Apéndice B.

E o que os alunos tém a dizer sobre isso? A pesquisa de TCC de Ana Larissa da Cruz
Barboza (2019), intitulada “Avaliacdo da Aprendizagem: Instrumentos Avaliativos Utilizados
no Curso de Matematica-Licenciatura da UFPE-CAA”, apresenta dados relevantes sobre a

perspectiva dos alunos.
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Grafico - Os instrumentos de avaliacio da aprendizagem que os alunos foram submetidos no

curso.
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Fonte: A autora. 2019,

A questdo fundamental é: serd que a prova escrita € realmente o melhor instrumento
para avaliar o conhecimento em matematica, ou estamos diante de uma resisténcia sistematica
a uma mudanga necessaria e urgente nas praticas avaliativas? Em um contexto onde o ensino
de matematica se mantém amplamente tradicional, a questdo se torna ainda mais relevante.

Apesar da crescente adesdo as Pedagogias Progressistas, como as propostas por Paulo
Freire, Jos¢ Carlos Libaneo e Dermeval Saviani, a pratica de avaliagdo nas disciplinas
especificas do curso de Licenciatura em Matematica continua enraizada em métodos
antiquados. Esse fendmeno ndo ¢ meramente uma questao de resisténcia ao novo, mas sim um
reflexo de um projeto educacional mais amplo que perpetua a manutengao da ordem vigente.

A realidade € que as provas escritas, com sua énfase na memorizacao e reprodugdo de
formulas e procedimentos, servem nao apenas como uma ferramenta de avaliagdo, mas
também como um meio de controle e padronizacio do conhecimento. E fundamental ressaltar
a observacao de D’Ambrosio (1996) sobre os resultados dos instrumentos avaliativos, como
as provas. Segundo o autor, esses instrumentos nao capturam a totalidade da aprendizagem,
mas apenas uma visdo fragmentada dela, esse modelo tradicional de avaliagio ¢ uma
ferramenta eficaz para a manuten¢do do status quo, garantindo que o sistema educacional
continue a produzir profissionais que se encaixam perfeitamente nas estruturas sociais e
econdmicas existentes.

O dominio das classes hegemonicas sobre o sistema educacional ¢ evidente na forma

como o curriculo e os métodos de avaliagdo sdo estruturados. As provas escritas perpetuam
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uma visdo estreita e restritiva do conhecimento, um conhecimento que ¢ facilmente
mensuravel e que ndo desafia profundamente as estruturas sociais e economicas estabelecidas.
Segundo as perspectivas de Freire (1968) e Saviani (1983), a educacdo tradicional, ao se
limitar a transmissao de informag¢des e a memorizacgao, reforca a conformidade e desestimula
a criatividade e o pensamento critico, tratando o conhecimento como algo estatico e
ignorando a capacidade dos alunos de construir conhecimento e intervir criticamente na
realidade.

Erra quem acredita que a pedagogia tradicional ndo impacta a vida dos alunos. Como
mencionado anteriormente, essa abordagem se baseia exclusivamente na transmissdo de
conteudo e na promog¢do da memorizagdo, oferecendo apenas uma aparéncia superficial da
aprendizagem. Que tipo de cidaddos estamos formando para o futuro com esse modelo de
ensino? Cidadéaos alienados, sem senso critico ¢ com uma visdo de mundo restrita. No caso
dos futuros professores de Matematica, por exemplo, aqueles que se formam em uma
licenciatura tradicional acabam sendo moldados para reproduzir, sem questionamento, os
interesses da classe dominante.

Essa educacdo tradicional da atualidade, ao misturar-se de forma ineficaz com
abordagens modernas, intensifica ainda mais os problemas educacionais existentes em vez de
superar essa pedagogia modelo. Mantendo sua esséncia centrada na transmissao unidirecional
€ na memorizacao, essa mescla cria uma confusdo metodoldgica que falha em engajar os
alunos significativamente. O resultado ¢ a perpetuacdo de desafios como a falta de
desenvolvimento do pensamento critico, a dificuldade em aplicar conhecimentos na pratica e
a auséncia de estimulo a criatividade, comprometendo a eficacia para um aprendizado

profundo e duradouro.

As listas de exercicios si0 um bom instrumento avaliativo? e qual sua relacdo com essa

pedagogia de ensino?

As listas de exercicios sdo um instrumento avaliativo comum, porém sua eficicia
depende diretamente da abordagem pedagédgica adotada. Muitos educadores as utilizam
atribuindo pequenos valores pontuais, integrando-as a outros métodos de avaliagdo. No
entanto, essa pratica frequentemente falha em seu propdsito principal devido a falta de
corre¢ao adequada e feedback detalhado.

Sem um retorno orientador sobre os erros cometidos, os alunos permanecem com
conceitos equivocados, perdendo a oportunidade de aprendizagem e consolidacdo do

conhecimento. Para que as listas cumpram seu papel avaliativo e formativo, ¢ essencial que
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sejam corrigidas com seriedade e utilizadas como ferramenta de identificacdo de dificuldades,
permitindo ajustes nas estratégias de ensino. A realidade, contudo, ainda apresenta uma
dissonancia entre essa perspectiva ideal e a pratica em sala de aula.

As listas de exercicios estdo profundamente ligadas a pedagogia tradicional, uma
conexao que muitas vezes passa despercebida. No entanto, basta analisar alguns aspectos para

perceber isso, tendo em vista que esse método geralmente apresenta ou ¢ acompanhado de:

e [Enfase na Repeticao e Memorizacao
e Avaliacdo Formativa

e Meétodo Instrucional

e Foco na Conformidade de Padroes
e Limitacoes no Feedback

Ubiratan D'Ambrosio alerta que o modelo de ensino tradicional, ao priorizar a
repeticdo e a memorizacao, falha em proporcionar aos estudantes a oportunidade de construir
uma compreensao critica e significativa dos saberes.

Em resumo, as listas de exercicios refletem a pedagogia tradicional ao enfatizar a
pratica repetitiva e a avaliagdo baseada em conformidade com o curriculo. No entanto, para
que sejam verdadeiramente eficazes, ¢ essencial que sejam usadas de forma a incluir um
retorno construtivo e adaptativo, o que muitas vezes ¢ uma area de melhoria nessa pratica

pedagobgica.

IMPACTOS DESSA PEDAGOGIA-MODELO DE ENSINO AOS FILHOS DA
CLASSE TRABALHADORA

E amplamente reconhecido que a maioria dos alunos matriculados em cursos de
Licenciatura provém da classe trabalhadora deste pais. Estes estudantes sdo, em grande parte,
filhos de trabalhadores que contribuem substancialmente para a produgao de bens e servigos,
mas que frequentemente ndo se beneficiam plenamente do valor gerado por seu trabalho.
Segundo Karl Marx (1848), a classe trabalhadora "ndo tem nada a perder além de suas
correntes". Tém um mundo a ganhar". Essa reflexdo sintetiza a condi¢do paradoxal dos
estudantes das Licenciatura, majoritariamente oriundos dessa classe: embora sustentem a
economia com seu trabalho, enfrentam barreiras no acesso a educacdo e sao os mais
prejudicados pelo modelo tradicional de ensino.

Sao esses mesmos alunos, oriundos da classe trabalhadora e com formacao
predominante em escolas publicas de baixa qualidade, os mais prejudicados pelo modelo de

ensino vigente. Muitas vezes, esses estudantes tiveram acesso a uma educacdo tradicional e
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bancéria, que se limita a transmitir informagdes sem promover a verdadeira compreensao e
desenvolvimento critico. Quando esses alunos chegam a universidade, especialmente em
cursos de Licenciatura em Matematica, deparam-se com um sistema de ensino que, em vez de
oferecer suporte, frequentemente se baseia em métodos tradicionais e exigentes,
particularmente nas disciplinas especificas do curso.

Com formacao em escolas publicas de baixa qualidade, onde predomina uma educagao
"bancaria", como define Paulo Freire, muitos ainda precisam conciliar trabalho e estudo,
quando esses alunos chegam a universidade, especialmente em cursos como Licenciatura em
Matematica, e se deparam com métodos tradicionais e exigentes. A consequéncia ¢ a
necessidade de reconstruir rapidamente sua base matematica, sob pressdo académica, o que
gera altos indices de reprovacao, desmotivagdo e impactos psicologicos, como estresse €
ansiedade. Muitos abandonam o curso, frustrando seus sonhos de ascensdo social.

Essa realidade resulta em desafios significativos: a necessidade de reconstruir
rapidamente uma base so6lida em matematica, somada a pressdo para acompanhar o ritmo
académico, frequentemente leva a um alto indice de reprovacdes e desmotivacao. Além disso,
o impacto psicologico dessas dificuldades ndo pode ser subestimado, causando estresse,
ansiedade e at¢é mesmo traumas. Essa situacdo cria um ciclo vicioso em que muitos
estudantes, desiludidos e sobrecarregados, acabam abandonando o curso e distanciam-se de
seus sonhos de ascensdo social e realizagdo profissional. E crucial questionar se as institui¢cdes
e professores estdo conscientes da realidade desses alunos. Muitas vezes, as praticas
pedagbgicas parecem perpetuar desigualdades, em vez de promover inclusdo. Como alerta
Freire, "quando a educagdo ndo ¢ libertadora, o sonho do oprimido ¢ ser opressor".
Professores que, mesmo com origens semelhantes, adotam visdes meritocraticas, tornam-se
reprodutores do status quo, tratando a matematica como inacessivel e inalcangavel, reforcando
um ciclo de exclusdo. Urge, portanto, um modelo de ensino verdadeiramente inclusivo, que

promova justica social e oportunidades equitativas.

AVALIACAO MEDIADORA

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao ou Lei n°® 9.394/1996 em seu Art.24 nos diz
que a verifica¢do do rendimento escolar devera observar critérios, dentre eles vale destacar, o
da avaliag¢do continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos “aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais”.

Porém, desde tempos antigos, a avaliagdo educacional tem se baseado
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predominantemente em notas e provas, elementos quantificaveis que nos proporcionam uma
sensacdo de controle. No entanto, Hoffmann (2009) aponta que esse sistema ¢ limitado, pois
apenas revela falhas no processo de aprendizagem, discrimina e seleciona, reforcando a ideia
de que a escola ¢ destinada a poucos. Além disso, destaca que a principal controvérsia sobre
uma abordagem inovadora na avaliacdo atualmente ¢ a questdo da melhoria da qualidade do
ensino (p. 13). A superagdo das praticas tradicionais revela a crenca de muitos educadores de
que a manutencao da avaliagdo classificatoria ¢ vista como fundamental para garantir a
qualidade do ensino.

Na avaliagdo tradicional, a classificacio dos alunos é baseada em um processo
corretivo, eliminando a subjetividade e, assim, evitando possiveis injusticas na contagem de
erros e acertos. Muitas vezes, ha uma confusdo entre avaliar e medir. De acordo com Paulo
Freire (1987), essa abordagem faz com que o professor seja sempre visto como aquele que
sabe, enquanto o aluno ¢ percebido como alguém que ndo sabe. Esse método avalia apenas
uma parte do conhecimento, desvinculando o que o aluno recorda do que foi ensinado da sua
capacidade de aplicar o que aprendeu.

A Avaliacdo Mediadora, segundo Jussara Hoffmann (2009), exige uma atengao
cuidadosa ao aluno. Isso envolve conhecé-lo profundamente, ouvir seus argumentos, propor
questdes novas e desafiadoras, e orienta-lo rumo a autonomia moral e intelectual. Em um
momento em que somos bombardeados por uma infinidade de fontes de informacdo, essa
abordagem se torna ainda mais crucial para promover um aprendizado significativo e

autonomo.
Uma Pratica Mediadora em Construcio

Na visdo tradicional da avaliagdo, a classificagdo do aluno baseia-se no processo
corretivo, ou seja, na contagem de acertos e erros em tarefas, resultando em médias finais.
Contudo, Jussara Hoffmann (2009) em seu livro “Avaliagdo Mediadora” propde principios

que promovem um acompanhamento mais dinamico e enriquecedor do aprendizado:

e Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas ideias: -
Recomenda-se a utilizagio de tarefas diversificadas ao longo do processo educativo. E
crucial garantir que essas tarefas permitam a espontaneidade do aluno. A natureza das
questdes deve ser determinada pela sua finalidade, refletindo sobre o porqué de cada
pergunta (p. 67).

e Promover discussio entre os alunos a partir de situacées: A interagdo entre pares ¢
essencial para o desenvolvimento do conhecimento légico-matematico, segundo a
teoria construtivista. Discussdes entre colegas evitam a dindmica de autoridade
presente na relacdo com o professor. Trabalhos em grupo devem servir como
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"gatilhos" para a reflexdo individual e a defesa de pontos de vista pessoais,
enriquecendo o entendimento através de debates e jogos (p. 69).

e Realizar varias tarefas individuais, menores e sucessivas, investigando
teoricamente as respostas dos estudantes: A avaliagao mediadora requer observagao
detalhada do aluno e uma rela¢do direta com ele, através de diversas tarefas orais e
escritas. A teoria construtivista valoriza os erros como oportunidades de aprendizado,
considerando-os mais produtivos do que acertos imediatos. Nem todos os erros sdo
construtivos; estes devem ser identificados e analisados para planejar intervengdes
eficazes (p. 73).

e Fazer comentarios sobre as tarefas dos alunos, ao invés de atribuir pontos e
classificacdes: Hoffmann critica a atribui¢ao de notas, que pode levar a memorizagao
em vez de compreensdo real. A avaliacdo deve se focar em oferecer feedback
construtivo, valorizando as dificuldades e promovendo o desenvolvimento de solucdes
melhores. E essencial ultrapassar a sistematica tradicional de buscar respostas corretas
e erradas, dando significado as observagdes feitas nas tarefas dos alunos (p. 76).

e Transformar os registros de avaliacio em anotacdes significativas sobre o
processo de constru¢ido do conhecimento do aluno: Hoffmann questiona como
descrever observagdes de forma a entender o estigio do aluno no processo de
aprendizagem e identificar diferencas em seus entendimentos. Os registros devem
responder questdes fundamentais sobre o aprendizado do aluno e os passos a serem
tomados para continuar o progresso. E necesséario que os professores aprofundem seus
conhecimentos e reformulem os objetivos educacionais para refletir essas praticas
avaliativas (p. 77).

Esses principios visam promover uma abordagem mais integrada e reflexiva da
avaliacdo, ajudando a acompanhar e apoiar o desenvolvimento continuo dos alunos.
Entretanto muito se discute sobre a qualidade na educagdo, mas o que isso realmente significa
quando comparado com as concepgdes tradicionais e mediadoras de avaliagdo? Segundo
Hoffmann:

“Na concepgdo de avaliagdo classificatoria, a qualidade se refere a padroes
preestabelecidos, em bases comparativas: critérios de promogao (elitista,
discriminatdrio), gabaritos de respostas as tarefas, padrdes de
comportamento ideal. Uma qualidade que se confunde com a quantidade,
pelo sistema de médias, estatisticas e indices numéricos dessa qualidade.
Contrariamente, qualidade, numa perspectiva mediadora de avaliacdo,
significa desenvolvimento maximo possivel, um permanente “vir a ser”, sem
limites preestabelecidos, embora com objetivos claramente delineados,
desencadeadores da acdo educativa. Ndo se trata aqui, como muitos

compreendem, de ndo definirmos pontos de partida, mas, sim, de nao
delimitarmos ou padronizarmos pontos de chegada. ” (2009, p. 31).

Por isso ¢ fundamental reconhecer e valorizar o conhecimento prévio que o aluno ja
possui, aquele que nd3o estda formalmente institucionalizado. Em vez de ignorar esse
conhecimento, podemos utiliza-lo como ponto de partida para facilitar o aprendizado do novo
conteido que queremos ensinar. Além disso, ¢ crucial evitar avaliagcdes "fechadas" que se

limitam a respostas bindrias, como "sim" ou "ndo", pois essas nao capturam adequadamente o
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que o aluno realmente assimilou. Em vez disso, deve-se elaborar avaliagdes "abertas" que
incentivem o aluno a refletir sobre suas respostas. Isso, por sua vez, permitird ao professor
avaliar melhor o grau de assimilagdo do aluno e identificar areas que necessitam de reforco.
Para ilustrar, apresentamos um quadro montado por ndés com base no livro da autora
mencionada no inicio deste topico, que compara a avaliacdo classificatoria com a avaliagao

mediadora:

AVALIACAO CLASSIFICATORIA AVALIACAO MEDIADORA

Corrigir tarefas e provas dos alunos para | Analisar teoricamente as diversas manifestagdes dos
identificar respostas corretas e incorretas e, | alunos em situacdes de aprendizagem sejam verbais,
com base nessa analise periddica, tomar | escritas ou outras producdes para acompanhar as
decisdes sobre o desempenho académico, | hipoteses que eles formulam sobre diferentes
incluindo a aprovagdo ou reprovacdo em cada | assuntos e 4areas de conhecimento. Esse
série ou grau de ensino (pratica avaliativa). acompanhamento visa proporcionar uma a¢ao
educativa que ajude os alunos a descobrir melhores
solugdes ou a reformular suas hipdteses iniciais. O
objetivo ¢é garantir um progresso gradual no
aprendizado  dos  alunos, promovendo seu
desenvolvimento e avango para séries e graus de
ensino superior.

Mas, o que realmente precisamos para implementar essa avaliagdo mediadora? Para
implementar uma avaliagdo verdadeiramente mediadora, Luckesi defende que ¢ preciso um
curriculo voltado para o desenvolvimento e a constru¢do do conhecimento, ancorado na
vivéncia da igualdade e da democracia. Neste contexto, a avaliacdo se torna o ato de subsidiar
a construgdo de resultados satisfatorios. E essencial um curriculo que parta dos conhecimentos
prévios do estudante, respeitando-o e valorizando-o como um ser critico e capaz de formar
opinido sobre a realidade. Isso exige abandonar o poder autoritario em sala de aula para
aprender a viver de modo democratico, o que significa servir ao educando, e ndo se impor

sobre ele.

CONSIDERACOES FINAIS

A prova escrita, em si, nao deve ser considerada um péssimo meio de avaliagdo, no
entanto a persisténcia em uma ma aplicagdo, e muitas vezes como unico método de avaliagao
nas disciplinas de exatas vai além de uma simples preferéncia pedagdgica; ¢ uma questao de
poder e controle que reforca os interesses da classe dominante. O estudo evidencia um abismo
entre as teorias avaliativas progressistas, presentes nos documentos académicos, e a realidade
das salas de aula, que ainda privilegiam a conformidade em detrimento de uma aprendizagem

profunda e transformadora.
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Para uma verdadeira revolucdo no ensino da matematica, ¢ imperativo questionar e
reformar profundamente esses métodos. A adocdo de praticas avaliativas mais diversificadas e
criticas ¢ um passo crucial para desmantelar esse controle hegemodnico € promover uma
educagdo que questione o status quo.

Essa mudanga, no entanto, deve comecar na universidade, formadora dos futuros
professores. Como destaca Hoffmann, “desde o inicio de meus estudos em avaliagdo, tenho
considerado urgente e essencial o repensar dessa pratica na Universidade, pela sua condigao
de formadora dos professores que irdo atuar nas escolas” (p. 123). Sem uma reflexdo critica
sobre sua propria pratica, os docentes universitarios correm o risco de formar meros
reprodutores involuntarios de um sistema pedagogico conservador, perpetuando um ciclo que

limita o potencial transformador da educagao matematica na sociedade.
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