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RESUMO

A formacado de professores de matematica, dentre outros pressupostos, demanda articulagdo teoria e
pratica, visando prepara-los para os desafios do ensino na atualidade. Nesse contexto, a construgdo e
promocdo de sequéncias didaticas (SDs) configuram-se como estratégia capaz de implicar no
aperfeicoamento docente, possibilitando a mobilizagdo de saberes docentes em futuros professores de
matematica. O estudo objetiva discutir sobre repercussdes do planejamento e desenvolvimento de
sequéncias didaticas de matematica na formacao inicial de professores, observando a mobilizacdo de
saberes matematicos, pedagogicos, curriculares e da formagdo profissional. Quanto aos aspectos
metodoldgicos, o trabalho ancorou-se em pressupostos da abordagem qualitativa, circunscrevendo-se
como um estudo de caso, com a realizagdo de analise documental no contexto do Programa Residéncia
Pedagdgica/Subprojeto Matematica, Edital n® 24/2022 CAPES. Os resultados indicam que a construgéo
de SDs proporciona aos futuros professores estudo e compreensao de conceitos matematicos ¢ de
estratégias de ensino. A promogao das SDs em sala de aula permite a utilizagdo pratica de conhecimentos
teodricos, possibilitando reflexdes sobre o fazer docente. Identificou-se que a colaboragdo entre pares e
a orientagdo de professores experientes sdo fatores de relevo que auxiliam o desenvolvimento de
licenciandos quanto as atividades de regéncia de aula de matematica, como componente pratico
necessario na formagdo inicial docente. As discussdes enfatizam a importincia das SDs como
alternativas metodoldgicas que podem contribuir para a aprendizagem continua, incentivando a pratica
reflexiva e a autonomia docente. Destaca-se a necessidade de promogao de atividades dessa natureza
nos curriculos de formagdo docente, visando melhor preparacdo para os desafios da sala de aula. Por
fim, conclui-se que, ao proporcionar aos futuros professores a oportunidade de elaborar, executar e
vivenciar praticas de ensino, a formagdo docente tende a tornar-se mais ativa no sentido de preparar
professores para os desafios do ensino de matematica.

Palavras-chave: Regéncia, Pratica de Ensino, Aulas de Matematica, Formacao Inicial, Aprendizagem
INTRODUCAO

A Educacdo Matematica configura-se como um campo de estudo e intervengdo que
busca compreender e aprimorar os processos de ensino e aprendizagem dessa area do
conhecimento (Fiorentini; Lorenzato, 2012). Nesse cenario, a formacao inicial de docentes
demanda uma estreita integracdo entre fundamentos teodricos e experiéncias pedagogicas,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias que ultrapassam o dominio de contetidos.
Essa aproximagdo entre saber e fazer ¢ essencial para preparar profissionais capazes de
responder as multiplas exigéncias da educacdo atual, caracterizada por constantes

transformagdes cognitivas, tecnologicas e sociais. Assim, a formacao inicial deve promover o
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desenvolvimento de saberes pedagdgicos, curriculares e profissionais, fundamentais para a
atuacao docente critica e reflexiva. (Lima; Vieira; Aratjo Neto, 2024).

Para aprimorar a qualidade do ensino, acdes da Politica Nacional de Formacdo de
Professores como o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tém sido desenvolvidas no campo da formagao docente.
Essas iniciativas visam fortalecer e atualizar os conhecimentos conceituais dos docentes, além
de promover o estudo de propostas pedagogicas inovadoras que contribuam para a constru¢ao
de praticas capazes de favorecer a aprendizagem dos alunos (Nacarato; Mengali; Passos, 2009).

Neste contexto, as discussdes em torno de metodologias de ensino tém apontado para a
necessidade de promocao de estratégias que favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento
profissional de licenciandos. Entre esses procedimentos, destacam-se as sequéncias didaticas
(SDs), que se configuram como instrumentos potentes no processo formativo, por
possibilitarem a mobilizacdo e articulacdo de diferentes saberes docentes.

As SDs se constituem em uma série de atividades planejadas de forma interligadas, que
visam facilitar a aprendizagem de contetidos especificos, buscando proporcionar abordagem
coerente e progressiva para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos (Zabala, 2014). A
elaboracgdo e o desenvolvimento de SDs tendem a oportunizar ao futuro professor vivenciar o
ciclo completo do ato de ensinar — do planejamento a pratica, promovendo reflexdes sobre as
proprias agdes e contribuindo para a construgao de uma identidade docente mais consolidada.

No ambito da formacgao inicial de professores de Matematica, o uso de SDs permite
compreender como os licenciandos integram conhecimentos matematicos e pedagdgicos ao
elaborar e aplicar propostas de ensino que dialoguem com a realidade dos alunos e com as
demandas da Educacao Basica.

Dessa forma, ao planejar e desenvolver SDs, o futuro professor € estimulado a exercitar
uma postura critica diante do contetido, refletindo sobre a escolha de metodologias de ensino e
sobre os processos de aprendizagem que envolvem seus alunos. Esse movimento amplia sua
compreensado acerca do fazer docente e o leva a reconhecer a aula como um espaco intencional
e estruturado de trabalho pedagogico, no qual se concretiza o processo de ensino.

Nessa dire¢do, Libaneo (2013, p. 267) destaca que a aula deve ser compreendida como
0 momento em que se criam “as condi¢des e meios necessarios para que os alunos assimilem,
ativamente, conhecimentos, habilidades e desenvolvam suas capacidades”. Assim, este estudo
foi orientado pela seguinte questdo-problema: Como o uso de sequéncias didaticas de

Matematica durante a formagao inicial influencia o desenvolvimento e a integragao dos saberes

docentes necessarios a pratica profissional do futuro professor?
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Portanto, este trabalho objetiva discutir as repercussdes do planejamento e do
desenvolvimento de sequéncias didaticas de Matematica na formacao inicial de professores,
com énfase na mobilizagao dos saberes matematicos, pedagdgicos, curriculares e profissionais.
Busca-se, assim, contribuir para o debate sobre potencialidades das SDs como alternativa
formativa, observando seu papel na construgdo da articulagao tedrico-pratica e na constitui¢ao

do saber docente em Matematica.

O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA COMO ESPACO DE CONSTRUCAO
DE SABERES DOCENTES

O Programa Residéncia Pedagédgica (PRP), instituido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), configurou-se como uma politica
publica voltada ao fortalecimento da formacao inicial de professores e a consolidagdo da
interagdo entre Instituigdes de Ensino Superior e Escolas de Educacdo Bésica. O Edital n°
24/2022 CAPES reforgou a importancia de proporcionar ao licenciando experiéncias concretas
no contexto escolar, promovendo vivéncias supervisionadas que possibilitassem o didlogo entre
os fundamentos teodricos aprendidos nas disciplinas e as praticas pedagogicas observadas e
desenvolvidas em sala de aula.

E consenso que a integragio entre teoria e pratica constitui um dos principais desafios
dos cursos de licenciatura. Tanto no contexto da formagdo inicial quanto na formagao
continuada, “as criticas dizem respeito principalmente a fragil articulagdo entre teoria e pratica,
entre conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico, entre universidades e escolas”™
(Gatti, et. al. 2019, 177). As autoras ressaltam que, com frequéncia, os projetos formativos
atribuem maior énfase aos contetdos conceituais, em detrimento das vivéncias em contextos
reais de ensino, o que resulta em lacunas significativas no desenvolvimento de competéncias
profissionais docentes.

Diante disso, o PRP consolidou-se como um contexto espaco privilegiado para se
investir na integracdo entre teoria e pratica, ao favorecer a reflexao sobre o fazer docente, a
compreensdo da dindmica escolar e o fortalecimento da autonomia pedagogica no processo de
formacgao de futuros professores.

Nesse contexto, parte-se do pressuposto de que a formacdo docente constitui um
movimento continuo de reflexdo e acdo, no qual o licenciando elabora seus saberes a partir das
experiéncias que vivencia, articulando-as aos fundamentos cientificos e pedagogicos que
orientam sua pratica profissional. Sob essa oOtica, o docente pode produzir conhecimentos a

partir de sua propria atuacdo, desde que analise criticamente o que faz, refletindo de modo
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consciente sobre os resultados obtidos e interpretando-os com base em referenciais teoricos.
Assim, posiciona-se como investigador de sua pratica pedagogica e como produtor de saberes
que contribuem para a compreensao e o aprimoramento do ensino (Pimenta, 2010).

Assim, o PRP, em sua estrutura, mostrou-se fundamental para a consolida¢do de uma
formacgao profissional critica e reflexiva, ao proporcionar momentos de ambientacdo e
observagdo, planejamento, elaboracdo e uso de materiais didaticos, além da regéncia em
contextos reais de ensino, sempre sob a mediagao de professores preceptores e orientadores. Os
contornos do programa possibilitaram compreender que os saberes docentes possuem natureza
plural e se constituem a partir da articulag@o entre diferentes dimensdes do conhecimento. Para
Tardif (2012), esses saberes resultam da integracdo de fontes diversas — disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais, reforcando que o desenvolvimento da pratica
docente requer ndo apenas o dominio do conteudo matematico, mas também o uso de
metodologias e estratégias que promovam a aprendizagem dos estudantes.

Nessa direcdo, Fiorentini e Lorenzato (2006) argumentam que o ensino de Matematica
deve possibilitar ao futuro professor compreender como o conhecimento matematico se constroi
e se comunica, considerando as dimensdes histdricas, epistemologicas e pedagogicas da
disciplina. Portanto, a formac¢ao inicial deve propiciar experiéncias que favorecam reflexdes
sobre o ensinar e o aprender Matematica, preparando o licenciando para lidar com os desafios
da sala de aula, como a diversidade de contextos e os diferentes ritmos de aprendizagem.

A articulacdo teoria e pratica se constitui em um pressuposto estruturante na formacao
de professores, uma vez que possibilita compreender o ensino como atividade complexa e
contextualizada. Libaneo (2013) enfatiza que o processo de ensino deve ser planejado de forma
a criar condig¢des para que o aluno assimile ativamente os conhecimentos, desenvolvendo suas
capacidades cognitivas e reflexivas.

Desse modo, ao planejar, desenvolver SDs e assumir a regéncia de aulas no contexto do
PRP, acredita-se que o licenciando exercita a andlise critica dos contetidos matematicos, de
metodologias de ensino e a reflexdo sobre os resultados de aprendizagem obtidos.

A seguir, apresenta-se os caminhos percorridos para o desenvolvimento deste trabalho.

METODOLOGIA

Quanto aos aspectos metodologicos, este estudo ancorou-se nos pressupostos da
pesquisa qualitativa, por possibilitar uma compreensao aprofundada dos fenomenos
educacionais a partir da interpretagdo dos significados atribuidos pelos sujeitos e contextos

investigados. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa busca compreender a
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realidade em sua complexidade, priorizando o processo e o contexto em que os fendmenos
ocorrem, mais do que a generalizagdo dos resultados.

A investigacdo foi circunscrita como um estudo de caso, por concentrar-se em uma
situacdo especifica e contextualizada do processo formativo de futuros professores de
Matematica. Conforme Yin (2015), o estudo de caso permite explorar, descrever e analisar de
forma detalhada um fenomeno dentro de seu ambiente real, o que se mostrou adequado a
proposta deste trabalho, centrada na analise de experiéncias formativas vinculadas ao Programa
Residéncia Pedagogica (PRP).

Como procedimento de pesquisa, adotou-se a andlise documental, voltada ao exame
sistematico de registros de experiéncias produzidos no ambito do PRP — Subprojeto
Matematica, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, IFCE campus
Cedro, regido pelo Edital n® 24/2022 CAPES. Essa etapa centrou-se, especificamente, em
analisar o processo de planejamento e execug¢do de SDs desenvolvidos no Mddulo II, que
ocorreu de vinte de margo a quinze de setembro de 2023, totalizando 138h. A atividade foi
organizada em trés momentos distintos (Preparacdo; Realizacdo e Sistematizagao da
experiéncia), conforme descricdo no Quadro 1 abaixo.

Quadro 1 - Etapas para construcdo e desenvolvimento de sequéncias didaticas

Etapa/Atividade Descricio

Com a orientacdo e colaborag@o do professor preceptor, o residente deveria selecionar
e definir o conteudo programatico, em consondncia com o plano da turma. Apos a
defini¢do do contetido, elaborar e organizar a sequéncia das aulas, considerando o

1* — Hora do numero de alunos e suas particularidades. A sequéncia didatica (SD) deveria conter de
Planejamento 4 a 8 aulas, incluindo a elaborag@o de um plano detalhado e a descrigdo das etapas de
cada atividade. O didlogo com os colegas residentes do grupo seria importante para o

Preparagdo da desenvolvimento da proposta, podendo contribuir para a execugdo das aulas. O foco

Sequéncia Didatica | do Mddulo II foram as Tendéncias em Educagdo Matematica. Cada residente deveria
produzir ou utilizar materiais disponiveis no Laboratério de Ensino de Matematica ou
explorar softwares como meios pedagdgicas, com o objetivo de promover a
aprendizagem de conteudos de Matematica.

2% — Hora da Ac¢ao A execugdo da SD deveria ocorrer em sala de aula, no Laboratério de Matematica e
Ensino ou em outros espagos da escola, sendo conduzida pelo residente com o
Execugdo da acompanhamento do preceptor. O residente também contaria com o apoio dos colegas

Sequéncia Didatica | do grupo, considerando as particularidades e dindmica de cada turma.
A experiéncia deveria ser registrada em formato de artigo cientifico, com uma extenséo
de 12 a 14 paginas e conter as seguintes seg¢des: Titulo, Resumo, Palavras-chave,
Introdugdo, Aportes Teodricos, Metodologia, Descri¢gdo da SD, Analise e Discussao,
3% — Sistematiza¢do | Considerag¢des Finais ¢ Referéncias. Para orientar a produg@o, os residentes receberam
da Experiéncia diretrizes com a descri¢@o de aspectos a serem abordados em cada se¢do (Desafios no
planejamento e preparacdo de materiais; aprendizados e limitagdes quanto a execugio
das aulas; avaliacdo e reflexdo quando aos pontos fortes e as dificuldades em relagdo a
realizag@o da sequéncia didatica), facilitando a compreensdo de elementos essenciais
para o texto.
Fonte: Elaborado pelos autores a partir de registros do PRP/Subprojeto Matematica do IFCE campus Cedro (2025)

Ao longo do Modulo II, os residentes foram incentivados a realizar atividades voltadas

a elaboracdo de sequéncias didaticas (SDs), cujo foco esteve na preparagdo dessas propostas
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para a regéncia de aulas, considerando suas implicagdes na aprendizagem docente e na
articulagdo entre teoria e pratica.

Nesse processo, os residentes planejaram e ministraram aulas sobre diferentes contetidos
matematicos — multiplos e divisores; fragdes equivalentes, adicdo e subtracdo de fracdes;
polindmios; porcentagem; funcdo exponencial; trigonometria no tridngulo retdngulo e no ciclo
trigonométrico; fungdo afim; fungdo polinomial e nimeros complexos — em trés escolas da
Educacao Basica, sendo uma de ensino fundamental e duas de ensino médio.

Para o tratamento e interpretacdo de dados, utilizou-se a analise de conteudo conforme
os pressupostos de Bardin (2016), que compreende um conjunto de técnicas de investigacao
voltadas a descrigao objetiva, sistematica e interpretativa do conteido das mensagens e seguiu
trés etapas: Pré-analise; Exploracao do material; e Tratamento e interpretagao.

A andlise foi conduzida sob a perspectiva interpretativa, considerando os sentidos e
significados expressos nos documentos, bem como as relagdes estabelecidas entre teoria e
pratica no contexto do subprojeto, destacando-se dois eixos: 1 Planejamento e construgao de
sequéncias didaticas; e 2 Regéncia de aula de matematica e conducdo do ensino. Essa
abordagem permitiu evidenciar as implicagdes formativas do uso de sequéncias didaticas no
desenvolvimento profissional dos futuros professores de Matematica.

A seguir, apresenta-se os resultados e discussdes para o desenvolvimento deste trabalho.

PLANEJAR PARA ENSINAR: A REGENCIA DE AULAS DE MATEMATICA A
PARTIR DE SEQUENCIAS DIDATICAS

A andlise das experiéncias formativas desenvolvidas durante o processo de regéncia
evidenciou que o uso de sequéncias didaticas se constituiu como um importante instrumento
para a mobilizagdo e integracao de saberes docentes na formagao inicial. Ao elaborar, planejar
e executar as sequéncias, o licenciando foi desafiado a articular conhecimentos matematicos,
pedagogicos, curriculares e profissionais de forma interdependente, construindo um olhar mais
reflexivo e critico sobre sua propria pratica.

Nesse sentido, assumiu-se as SDs como um conjunto de atividades planejadas de
maneira integrada, com o objetivo de facilitar a aprendizagem de conteudos especificos e
oferecer uma abordagem coerente e progressiva, favorecendo o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes (Zabala, 2014).

Assim, para fins de sistematizacdo da analise e compreensao dos resultados, a seguir
apresenta-se os eixos: 1. Planejamento e constru¢do de sequéncias didaticas, que aborda o
processo de concepgdo, estruturagdo e fundamentagdo das SDs como instrumentos

pedagogicos; e 2. Regéncia de aula de Matemaética e condugdo do ensino, que discute o
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desenvolvimento pratico das sequéncias no contexto da sala de aula, destacando as

aprendizagens docentes e as implicagdes para a formagao inicial.

1 Planejamento e construcao de sequéncias didaticas

A andlise dos registros apontou que o planejamento e a construgcdo de sequéncias

didaticas favoreceram o estudo de conceitos matematicos e o desenvolvimento de estratégias

de ensino contextualizadas, conectando teoria e pratica. Esse processo conduziu os licenciandos

a refletirem criticamente sobre a selecdo de conteudos, os métodos de abordagem e os recursos

didaticos utilizados, contribuindo para uma compreensao mais ampla do fazer docente.

Ao compreender o planejamento como um “processo de racionalizac¢do, organizacao e

coordenacdo da acdo docente” (Libaneo, 2013, p. 246), os residentes elaboram planos de aula

e estruturam as SDs antecipadamente, prevendo o desenvolvimento dos contetidos ao longo de

um conjunto de encontros. No Quadro 3, a seguir, descreve-se os contetidos abordados, nimero

de aulas, recursos utilizados no desenvolvimento de cada SD e titulos dos trabalhos produzidos.

Quadro 2 — Descrigao de contetidos matematicos, recursos utilizados e trabalhos finais.

Conteudo N° de Materiais Trabalhos
abordado aulas utilizados
Jogo de cartas: Estimulo ao pensamento matematico:
Multiplos e Divisores 06 brincando com sequéncia didatica sobre multiplos e
multiplos e divisores | divisores
= - s Confeccao de solidos - | Ensino de geometria: solidos geométricos e
& | Solidos Geométricos 08 640 ¢ . " 8 &
S cartolina, pincel e cola | planificagdo
g Fracdes: equivaléncia, Memoria das fragdes; | Estudo de fragdes por meio do uso de jogos
2 | adigdo e subtragdo de 08 Cagada das fragoes; como possibilidade para o ensino de
= fragdes Game show matematica
= Sequéncia  didatica como  estratégia
2 | Adig8o e subtragdo de 06 Jogo: Numeros inteiros | metodolégica para o ensino de matematica:
K nimeros inteiros abordando adi¢do e subtracdo de numeros
inteiros
Capital, juros, prazo . e
pital, Juros, prazo, . Tabuleiro imobiliario como recurso
desconto, fluxo de Jogo: Tabuleiro . . .
. . 06 - oo pedagdgico para o ensino de matematica
caixa, regime de imobiliario :
L2 financeira
capitalizag@do
O bingo como recurso de ensino em uma
Fungdo Afim 07 Bingo de Fungdes sequéncia didatica para o estudo de fungdo
afim
Funciio Fungdo exponencial ¢ a torre de Handi:
e 06 Torre de Tano6i desenvolvimento de uma sequéncia didatica
Exponencial . .
o como estratégia de ensino
3 Trigonometria no Trigonometria no triangulo retdngulo e ciclo
= | triangulo retangulo e 08 Ciclo Trigonométrico | trigonométrico: explorando conceitos e
'g ciclo trigonométrico relagdes seno, coseno e tangente
17) ~ A . 1,
~ . . . Execug@o de uma sequéncia didatica para o
it Fung@o polinomial do Uso de tecnologia: oug @ seque . (P
2° orau 06 software GeoGebra ensino de fung@o polinomial do 2° grau
& usando o software GeoGebra
Estudo de polindmios com auxilio do jogo
Polinémios 08 Duelo de dados: duelo de dados: construindo conhecimentos
polindmios em acdo | no contexto do Programa Residéncia
Pedagogica

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)
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Durante a realizacdo das aulas, observou-se que as SDs favoreceram a vivéncia dos
conhecimentos tedricos, proporcionando momentos de aprendizados sobre o fazer docente.
Além disso, a colaboracdo entre pares ¢ a orientacdo de professores experientes revelaram-se
fatores determinantes para o aprimoramento das praticas de ensino, refor¢ando a importancia
da mediagdo pedagogica no processo de formagao inicial.

Em relagdo a experiéncia de planejamento e execucdo das SDs, considerando a
preparagdo, a execugdo € o registro escrito da vivéncia, observou-se que o planejamento e as
regéncias de aulas exigem abordagens cuidadosas que articulem teoria e pratica, de modo a

promover aprendizagem alinhada as diretrizes curriculares.

2 Regéncias de aula de matematica e conducio do ensino

Os resultados apontam que o desenvolvimento e o uso de SDs contribuiu para a
formacdo de futuros professores de Matematica, gerando impactos em diferentes dimensoes.
As vivéncias entre licenciandos, docentes da educacdo basica e professores formadores no
contexto da licenciatura exercem influéncia sobre o desenvolvimento de futuros docentes,
impactando diretamente sua trajetoria de construgao profissional. Essas interagdes auxiliam na
tomada de decisdes e ampliam a compreensao do papel do futuro professor nos processos de
ensino e aprendizagem (Lima; Costa, 2021, p. 296).

Ao analisar o conjunto de aulas apresentadas no Quadro 02, planejadas e desenvolvidas
pelos residentes, constatou-se a mobilizagdo de distintos saberes docentes, expressando a
articulag@o entre os conhecimentos tedricos e as praticas pedagdgicas construidas ao longo do
processo formativo. Tais saberes, evidenciados nas agdes, decisoes e reflexdes dos residentes

durante o desenvolvimento das atividades, foram identificados e sistematizados na Figura 1.

Figura 1 — Mobilizacdo de saberes docentes a partir do uso sequencias didaticas

Saberes Matematicos Saberes Pedagogicos
) Domlpn? conceitual e Conhecimentos sobre processos
epistemologico dos contetidos de ensino-aprendizagem e
matematicos

/ didatica

Sequéncias
Didatica

Saberes da Formacao Saberes Curriculares
Profissional
Conhecimentos especificos da

profissdo docente e sua identidade

Compreensdo das diretrizes
curriculares e organizagio do ensino

Fonte: Elaborado pelos autores (2025), apoiados em Tardif (2012).

A diversidade de conteudos curriculares trabalhos pelos residentes, as estratégias e

recursos adotados demonstra o esfor¢o em articular os saberes matematicos, pedagogicos,
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curriculares e profissionais, promovendo aprendizagens tanto para os alunos da Educacdo
Basica quanto para os futuros professores. Neste sentido, os residentes demonstraram dominio
conceitual e epistemologico ao trabalhar temas como multiplos e divisores, fragdes, s6lidos
geométricos, nimeros inteiros € matematica financeira. A elaboracdo e utilizagdo de jogos
exigiu a compreensao das propriedades e relagdes envolvidas em cada conteudo, bem como sua
aplicabilidade em diferentes contextos. Esses saberes sustentaram a constru¢do de propostas
que promovem o raciocinio 16gico, a resolucao de problemas e a argumentagdo matematica,
observando que “o objeto de aprendizagem escolar ndo ¢ o mesmo do saber cotidiano. O saber
escolar serve, em particular, para modificar o estatuto dos saberes que o aluno ja aprendeu nas
situagdes do mundo-da-vida” (Pais, 2011, p. 28)

Os saberes matematicos manifestaram-se no dominio conceitual e epistemoldgico de
conteudos como fung¢des, fragdes, trigonometria e matematica financeira, bem como na
utilizagdo de recursos tecnologicos e jogos didaticos para explorar diferentes representagdes e
relacdes. Embora o saber matematico se constitua a partir de nogdes objetivas, abstratas e
gerais, ¢ inegavel a presenca da subjetividade e da particularidade humanas no processo de sua
construgdo (Pais, 2011).

Nos processos de preparacao e desenvolvimento das aulas, os residentes tiveram que
fazer escolhas quanto a metodologias, formas de ensinar matematica e materiais manipulativos
na perspectiva utilizar estratégias que implicassem na aprendizagem dos estuantes. Desse
modo, os futuros professores exploraram e desenvolveram saberes pedagdgicos, uma vez que
se apresentam como “concepgodes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido
amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos
coerentes de representacao e de orientacao da atividade educativa” (Tardif, 2012, p. 37).

A utilizacao de recursos como o GeoGebra, a Torre de Handi e jogos didaticos (cartas,
bingo, tabuleiro, duelo de dados) permitiu explorar representagdes graficas, propriedades
algébricas e conexdes entre diferentes registros de representagdo matemadtica, permitindo
apropriacgdo conceitual. Essas praticas tendem a favorecer o engajamento e a aprendizagem dos
alunos, a0 mesmo tempo em que exigiram dos residentes a reflexdo sobre os processos de
mediagdo, o papel do erro, o trabalho colaborativo e a diversificacdo de estratégias de ensino.

Quanto aos saberes curriculares foram evidenciados na selecdo e organizacdo dos
contetdos em consondncia com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e a progressao
dos conceitos ao longo do Ensino Médio. A abordagem dos conteudos de fungdes afim,

exponencial e polinomial, trigonometria e polindmios demandou mais aprofundamento tedrico

dos conceitos e suas aplicagoes.
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Ao partir do pressuposto de que os professores, em sua atuagdo, constroem saberes
praticos relacionados a matematica escolar, ao curriculo, ao ensino e a aprendizagem,
reconhece-se que tais saberes estdo em constante transformagdo, especialmente quando a
pratica docente se pauta pela reflexdo e pela investigacao (Fiorentini; Lorenzato, 2012).

Por fim, os saberes da formagdo profissional foram expressos em aspectos como o
desenvolvimento da identidade docente, na autonomia, na postura critica € na compreensao do
papel do professor como mediador e agente de transformagao social, a partir de estudos teéricos
e pratica cotidianas como na relagdo com estudantes e professores vivenciadas no contexto do
Programa Residéncia Pedagogica.

Nessa perspectiva, Tardif (2012) destaca que os saberes profissionais docentes ndo se
restringem ao dominio do contetido a ser ensinado nem aos conhecimentos pedagogicos
relacionados aos alunos, a organizacdo das atividades e a gestdo da sala de aula. Esses
elementos, embora fundamentais, representam apenas parte do conjunto de saberes mobilizados
pelos professores em sua pratica cotidiana.

No que diz respeito a aprendizagem continua, observou-se que o contato com o
planejamento, a execugdo e a avaliacdo das SDs motivaram o desenvolvimento constante de
competéncias docentes e a busca por aperfeicoamento tedrico-metodologico. Nesse processo
foi “comum aos residentes a situacdo de experiéncia formativa e protagonismo, considerando
os curriculos escolares e as especificidades de aprendizagem das turmas atendidas por cada
grupo no programa” (Lima, Vieira, Aratjo Neto, 2024).

Portanto, os resultados obtidos evidenciam que a elaboragado e execucao de SDs no PRP
configuram-se como um espago privilegiado de aprendizagem docente. Trata-se de uma pratica
de relevo capaz de possibilitar ao futuro professor compreender a complexidade do ato de
ensinar, integrar teoria e pratica de forma potencial e consolidar a constru¢ao de sua identidade

profissional como professor de Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou discutir sobre repercussdes do planejamento e desenvolvimento
de sequéncias didaticas de matematica na formagdo inicial de professores, observando a
mobiliza¢do de saberes matematicos, pedagogicos, curriculares e da formacao profissional e foi
orientado pela seguinte questdo: Como o uso de sequéncias didaticas de Matematica durante a

formacao inicial influencia o desenvolvimento e a integragao dos saberes docentes necessarios

a pratica profissional do futuro professor?
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No contexto da formag¢do inicial docente, o PRP se constituiu em um tempo de
experimentacdo e investigagdo pedagogica, em que o futuro professor teve, além de outros
aspectos, a oportunidade de planejar, desenvolver e refletir sobre sequéncias didaticas (SDs),
integrando saberes teoricos e praticos. Esse processo contribuiu para a construc¢do da identidade
profissional docente, pois possibilita que o licenciando vivencie as multiplas dimensdes do
trabalho do professor — o dominio do contetdo, a gestdo da sala de aula, a avaliacdo da
aprendizagem e a reflexdo sobre a propria pratica.

A andlise do conjunto de praticas realizadas permite reafirmar que a regéncia de aulas
por meio de SDs constitui uma experiéncia formativa imprescindivel para cursos de licenciatura
em Matematica. Essa vivencia possibilita articulagao efetiva entre teoria e pratica, favorecendo
o desenvolvimento de competéncias docentes que transcendem o dominio conceitual dos
conteudos matematicos. Ao planejar, executar e refletir sobre suas proprias acgdes, o futuro
professor experimenta de forma concreta os desafios e as potencialidades da docéncia,
aproximando-se da realidade escolar e fortalecendo sua identidade profissional.

As SDs se revelam, assim, uma possibilidade pedagogica capaz de auxiliar na formagao
inicial docente, estimulando a autonomia, o pensamento critico e a capacidade investigativa dos
futuros docentes, ampliando a compreensdo sobre a complexidade do trabalho pedagogico e
sobre o papel social da educacdo. Ao integrar diferentes saberes (matematicos, pedagogicos,
curriculares e profissionais), o licenciando desenvolve uma visao mais ampla e articulada da
docéncia, consolidando a formagdo de um profissional capaz de pensar sobre sua pratica.

Por fim, ressalta-se que o uso de SDs, além de favorecer a aprendizagem da docéncia,
promove a valorizagdo da pratica como espago de produgdo de conhecimento. Ao compreender
a aula como um campo de experimentagao e reflexao, o futuro professor amplia sua consciéncia
pedagdgica e reafirma a importancia de uma formagdo que uma, de maneira indissociavel, o

saber, o fazer e o ser docente.
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