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RESUMO

Este trabalho se constituiu a partir das trocas de experiéncias e discussdes feitas nos estudos da 1*
turma de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial Inclusiva (CAPES/UFR) — Parfor
Equidade — em andamento no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal
de Rondonopolis-MT (UFR). O objetivo geral deste artigo é analisar os avancos e desafios
relacionados a educagdo especial e inclusiva numa perspectiva dialégico-discursiva do sujeito
como um ser historico e cultural, a partir das vivéncias das estudantes do curso, que estdo em sala
de aula, algumas atuando na sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE), ¢ outras com
as vivéncias das salas comuns, com demandas cada vez mais diversas e desafiadoras, e também
identificar como a medicalizagdo tem adentrado os espagos escolares e “padronizado” os
comportamentos do aprender; a eficicia das politicas publicas para uma educagdo
verdadeiramente inclusiva; e, por fim, as concepgdes e uso da linguagem nos espagos escolares
como instrumento ou barreira para uma inclusdo equitativa. As discussdes pretendidas neste
estudo se ancoram nos principios metodologicos da pesquisa qualitativa. Como elenca Minayo
(2007), em se tratando de sujeitos sociais, o conhecimento ¢ construido, pois o objeto da ciéncia
¢ historico nessas relagdes. As investigacdes se fundamentam nos estudos de Arroyo (2018),
Bakhtin (2016), Lanuti (2022), Mantoan (2006), entre outros. Os resultados apontam que ¢
necessario desmistificar conceitos relacionados as deficiéncias, transtornos e distarbios, também
se faz necessaria a separagdo entre o fazer pedagdgico e o parecer médico. O espago escolar
precisa conhecer e aplicar os principios e diretrizes da educacdo inclusiva no pais, oferecendo
ferramentas que viabilizem “uma escola para toda e cada pessoa”, inclusiva e de qualidade, pois
inclusdo ndo € apenas o ingresso na sala de aula, mas também a garantia de permanéncia de todas
as pessoas nesse espaco.
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A educagdo inclusiva ¢ hoje uma das maiores pautas no campo educacional, ndo
apenas no Brasil, mas em nivel global. A Constituicdo Federal de 1988, ao assegurar a
educacdo como direito de todos e dever do Estado, consolidou um marco na luta por
acesso e equidade. No entanto, garantir a presenca fisica do estudante na escola ndo tem
sido suficiente para assegurar sua aprendizagem efetiva e sua permanéncia digna.

No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) representou um avango, ao propor a superacao do modelo segregador,
centrado em institui¢des especiais, ¢ a defesa de uma escola inclusiva, capaz de atender a
diversidade de sujeitos. Nesse cendrio, a formagdo de professores assume um papel
estratégico, pois ¢ pela mediagdo docente que as politicas publicas se materializam na
sala de aula.

O Programa Nacional de Formacao de Professores da Educacao Basica
(PARFOR) surge nesse contexto como politica publica de valorizagdo docente. A
modalidade de Segunda Licenciatura em Educag¢do Especial Inclusiva, ofertada pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em parceria
com a Universidade Federal de Rondondpolis (UFR), tem buscado atender professores
em exercicio, garantindo-lhes formagao critica e fundamentada para atuar em contextos
inclusivos.

O presente trabalho tem como objetivo analisar os avancos e desafios da educacao
especial e inclusiva a partir de uma perspectiva dialdgico-discursiva, concebendo o
sujeito como um ser historico e cultural. Para tanto, considera-se as vivéncias das
estudantes do curso que atuam em diferentes contextos escolares: algumas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e outras em salas de aula comuns,
marcadas por demandas cada vez mais diversas e complexas. Além disso, busca-se
compreender de que forma a medicalizagdo tem adentrado os espacos escolares,
contribuindo para a padronizacdo dos modos de aprender e de se comportar; avaliar a
eficacia das politicas publicas no sentido de assegurar uma educacao verdadeiramente
inclusiva; e, por fim, refletir sobre as concepcdes € o uso da linguagem no ambiente
escolar, entendida ora como instrumento de inclusdo, ora como barreira para a construgao

de praticas mais equitativas.

APRENDENDENDO A INCLUIR: PERCURSOS DA FORMACAO DOCENTE
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Ser professor ¢ estar sempre no processo de aprender e ensinar, € a busca constante
do aperfeigoamento da pratica docente como aponta Freire (1996, p. 25) que “ensinar ndo
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
constru¢do”. Em um cendrio de intensas transformagdes e varios desafios que sao
apresentados rotineiramente em um mundo diverso com expectativas e realidades
heterogéneas e complexas, a formacdo de um professor deve ser continua e faz-se
necessaria no sentido de acompanhar o desenvolvimento humano em sociedade, sempre
voltada para uma producdo de conhecimento efetiva, sendo essencial pensar uma
educacdo para todos com suas especificidades, acolhimento e reconhecimento de cada
estudante como sujeitos ativos e atuantes desta sociedade em plena transformacao.

Com efeito, a trajetéria do ser professor no Brasil inicia-se no periodo colonial
com a atuagao religiosa no processo educacional, tendo a igreja catdlica como a principal
influéncia nos ensinamentos e no controle das escolas e automaticamente dos professores.

No século XIX, a transi¢ao do modelo colonial para a educa¢ao moderna no Brasil
passou por transformacdes marcadas por tentativas de organizacdo do sistema
educacional, com desigualdades e limitagdes.

No século XX, a educacao brasileira transitou de um modelo elitista e excludente
para uma proposta mais democratica, embora as conquistas tenham sido constantemente
ameacadas por governos autoritarios, falta de recursos e desigualdades sociais.

Nesse sentido, o papel do professor como agente de transformagao se concretiza,
e sua formagdo perpassa por detentor do saber, mediador do conhecimento e agente de
transformagao, ainda que desvalorizado.

Nesse papel do professor como agente de transformagdo, Freire nos ensinou a
respeitar sempre a autonomia do ser do educando para que a constru¢ao do conhecimento

fosse significaticativa. Nas palavras do autor:

[...] o professor autoritario que, por isso mesmo, afoga a liberdade do
educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e inquieto, tanto
quanto o professor licencioso rompe com a radicalidade do ser humano — a de
sua inconclusdo assumida em que se enraiza a sua eticidade. E neste sentido
também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialdgicos
aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de
estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se
como tais, se tornam radicalmente éticos. E preciso deixar claro que a
transgressdo da eticidade jamais pode ser vista ou entendida como virtude, mas
como ruptura com a decéncia (Freire, 1996, p. 60).

Freire sempre pontuou uma concepgao de educacao como pratica da liberdade.

Um professor autoritario anula a liberdade do educando, impedindo-o de ser curioso,
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critico e criativo. E por isso que precisamos do didlogo verdadeiro, no qual educador e
educando aprendem juntos, respeitando as diferencas.

De forma geral o ser professor no Brasil, tem marcas de muitas resisténcias e
coragem, pois ao longo dos tempos, a sociedade brasileira com idas e vindas na busca por
liberdade, autonomia e superagdo, ndo valorizou o professor e tdo0 menos o reconheceu
como parte da engrenagem das mudangas e conquistas que o pais vivenciava.

Neste contexto de luta e de busca pela valorizacdo da profissao docente, torna-se
imprescindivel investir de forma continua na formagao de professores em todas as areas
do conhecimento. Tal investimento deve estar orientado para a constru¢cdo de uma
educacdo acolhedora e libertadora, em que as instituigdes se comprometam com a
transformagdo da cultura estabelecida. Como afirma Freire (1996, p. 25), “ndo ha
docéncia sem discéncia”, lembrando-nos de que ensinar exige abertura ao didlogo,
compromisso com a formacao critica e disposi¢ao para aprender junto com os educandos.
Neste contexto, a educagdo basica expde precarizagdo evidenciando que os desafios
presentes sao maiores € mais latentes, uma vez que se entende que had uma lacuna na
formacao inicial e continuada destes profissionais, sendo assim intencionar o acolhimento
dos professores da educacdo basica ¢ proporcionar novas praticas que permitam avangos
no processo de ensino e aprendizagem para todos.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, essa demanda torna-se ainda mais urgente,
uma vez que a caréncia de profissionalizacao voltada para esse perfil se manifesta tanto
na formagdo inicial, nos bancos universitarios, quanto na formacdo continuada, que
atualmente tem sido direcionada por uma logica neoliberal, pautada em metas e

padronizacdes, segundo Ball (2005), significa dizer que:

[...] a performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um modo de regulagdo
que emprega julgamentos, comparagdes e demonstracdes como meios de
controle, atrito ¢ mudanga. A performatividade serve como substituto da
qualidade, da autenticidade e da experiéncia, promovendo uma pressdao
constante para que os professores produzam resultados mensuraveis, mesmo
que isso signifique reduzir a complexidade do ensino ¢ da aprendizagem a
indicadores superficiais (Ball, 2005, p. 543).

Esse processo evidencia como a racionalidade neoliberal enfraquece a dimensao
humana da docéncia, sobretudo no campo da inclusdo, em que a diversidade ¢ a
singularidade dos sujeitos ndo podem ser reduzidas a métricas uniformizadas. Ao
privilegiar resultados quantitativos e padrdes preestabelecidos, essa logica submete o
ensino a um modelo mecanicista, no qual o valor do educando ¢ medido por indices e

avaliagdes, e nao por suas experiéncias, necessidades e potencialidades.
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Consequentemente, o trabalho docente deixa de ser um espago de criagdo, didlogo e
acolhimento, tornando-se um exercicio limitado a execu¢do de tarefas e ao cumprimento
de metas externas.

No contexto da educacdo inclusiva, isso se torna ainda mais critico, pois cada
estudante apresenta trajetorias, ritmos de aprendizagem e formas de se relacionar com o
conhecimento singulares, exigindo dos professores ndo apenas competéncias técnicas,
mas sensibilidade, flexibilidade e compromisso ético.

Dessa forma, a formagdo docente precisa ir além da capacitagdo instrumental,
incorporando praticas reflexivas e criticas que permitam ao professor atuar como
mediador da aprendizagem, reconhecendo a diversidade como riqueza e ndo como desafio
a ser contornado. Esse curso traz como objetivo oportunizar e resgatar a continuidade da
formacao docente, com discussdes e aporte tedrico que possibilite uma inclusao na pratica
diaria do professor dentro da escola.

Esta formacdo surge com muitas expectativas de tentar reparar a demanda que
vem de muito tempo atrds na busca pela inclusdo. Sempre visando uma escola para todos,
como ressalta Lanuti (2022, p. 45) “¢ fundamental que as politicas de inclusdo avancem
da formalidade das leis para praticas concretas, que considerem as especificidades de cada
estudante e promovam o exercicio pleno do direito a educagdo”, garantindo além do
acesso de todos, de modo a abranger as pessoas com deficiéncias, reais condigdes de
permanéncia e vivéncia no processo de educacdo de forma plena e, consequentemente,
transformar palavras de leis em agdes concretas que realmente fagam sentido dentro do
contexto individual, uma vez que, conforme refor¢a Mantoan (2023, p. 21) “a inclusdo
escolar nao se limita a matricula de estudantes com necessidades educacionais especiais;
exige uma mudanca cultural, pedagogica e organizacional que transforme a escola em

espaco de aprendizagem para todos.”
REFERENCIAL TEORICO

O debate sobre inclusdo e equidade na educagdo demanda um didlogo amplo
com diversos autores, contemplando tanto os fundamentos histéricos quanto as praticas
contemporaneas.

Para Arroyo (2018), a equidade ndo se limita a tratar todos de forma idéntica, ela
exige reconhecer as diferencas e prover condigdes para que tais diferencas ndo se

transformem em desigualdades. Esse principio estd intrinsecamente ligado a educagdo
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inclusiva, que busca responder as especificidades de cada sujeito, garantindo participacao
plena e aprendizagem significativa sem impor categorias rigidas que possam resultar em
exclusdo.

A perspectiva inclusiva, portanto, transcende o acesso fisico a escola, exigindo
mudangas estruturais, pedagédgicas e culturais que permitam aos estudantes
desenvolverem seu potencial em ambientes de respeito e valorizagdo da diversidade.
Assim, a inclusdo e a equidade se apresentam como principios éticos e educativos,
orientando a formagdo docente, a elaboragdo de curriculos e a construcao de praticas
pedagbdgicas que reconhecam cada estudante como sujeito histérico, social e
culturalmente situado, capaz de contribuir ativamente para a vida coletiva e para a
transformagao da sociedade.

Mantoan (2023) enfatiza que a inclusdo escolar demanda a desconstrugao de
concepgoes arraigadas de normalidade e de eficiéncia. Para a autora, ndo se trata de inserir
o estudante com deficiéncia em uma escola ja estruturada, mas de repensar a propria
escola para que esta se torne de fato inclusiva. Essa perspectiva dialoga com a perspectiva
freircana de uma educagdo como pratica de liberdade (Freire, 1996), na qual a
aprendizagem € uma construgao coletiva e critica.

Dessa forma, inclusdo e equidade se apresentam como principios éticos e
educativos, orientando a formagdo docente, a organizacdo curricular e as praticas
pedagogicas de modo a valorizar a diversidade, promover a justica social e fortalecer o
compromisso da escola com a transformagao cultural e social, garantindo que os direitos
legais a educagdo se concretizem em experiéncias efetivas para todos os estudantes.

O que se tem vivenciado nos espacos educativos ¢ o avango da medicalizagdo
que vem adentrando cada vez mais o universo escolar, muitas vezes desconsiderando os
contextos sociais, culturais e pedagogicos, contribuindo para a padroniza¢do dos modos
de aprender e de se comportar, pressionada por padroes de desempenho e avaliagdes
externas padronizadas, que tende a produzir conformidade.

Em se tratando de educacdo inclusiva, essa realidade ¢ bem desafiadora e
preocupante, pois reduz a diversidade a uma questdo clinica, negligenciando a
necessidade de adaptagdes pedagogicas e de valorizagdo das diferengas.

Autores como Freire (1996) alertam para a importancia de uma pratica educativa
dialégica, na qual o sujeito seja reconhecido em sua integralidade, e ndo reduzido a
categorias de diagnostico. Carvalho (2012), afirmar que a patologizagdo da aprendizagem

desvia o foco das condi¢des pedagogicas e sociais que afetam o desempenho escolar. A
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medicalizagdo, segundo a autora, naturaliza a exclusdo ao atribuir a responsabilidade ao
estudante, mascarando a necessidade de transformagdo das praticas escolares.

Mantoan (2023) destaca que a inclusdo ndo deve ser apenas legal ou normativa,
mas efetiva. Para isso, € preciso superar o paradigma da integragdo, que condicionava a
participacdo do estudante a adaptacdes individuais, rumo a um paradigma
verdadeiramente inclusivo, no qual a escola se adapta ao estudante e ndo o contrario.
Lanuti (2022) complementam essa analise, ressaltando a importancia de politicas de
formacao docente que ndo apenas informem, mas transformem as praticas educativas.

A educacido deve ser analisada sob a oOtica das condicdes historicas e sociais. A
escola inclusiva ndo ¢ apenas um espaco de acolhimento, mas um espago de disputa e de
produgdo de significados, no qual se jogam as possibilidades de emancipagdo ou de

exclusdo.
METODOLOGIA

As discussdes desenvolvidas neste estudo encontram respaldo nos principios
metodoldégicos da pesquisa qualitativa, uma vez que esta corrobora com o interesse em
compreender como as praticas inclusivas se manifestam no cotidiano escolar e quais
significados sdo atribuidos a elas pelos sujeitos envolvidos. Foram consideradas as
experiéncias das estudantes em diferentes contextos de atuacao, tanto no AEE quanto em
salas comuns, buscando relacionar teoria e pratica. De tal forma, a pesquisa qualitativa se
mostra adequada para a compreensdo de fendmenos sociais em sua complexidade.
Conforme ressalta Minayo (2007), ao tratar de sujeitos sociais, o conhecimento nao pode
ser considerado como algo dado, mas sim construido, pois o objeto da ciéncia ¢ sempre
historico e constituido nas relagdes que o configuram. Assim, a escolha por essa
abordagem justifica-se pela necessidade de compreender as praticas, significados e
vivéncias dos sujeitos em seus contextos sélidos de atuagao.

O corpus de analise ¢ constituido pelas discussoes realizadas no ambito do curso
de Segunda Licenciatura em Educacdo Especial Inclusiva (PARFOR), ofertado pela
Universidade Federal de Rondondpolis (UFR). As participantes sdo professoras em
exercicio na educagdo basica, atuantes tanto em salas comuns quanto no Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

As rodas de conversa e os relatos de experiéncia foram os principais instrumentos

de coleta, possibilitando o acesso as percepcdes, desafios e estratégias desenvolvidas no
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cotidiano escolar. A andlise seguiu os principios da perspectiva dialdgico-discursiva,
inspirada em Bakhtin (2016), que entende a linguagem como pratica social, capaz de

revelar tensoes ¢ contradi¢des da realidade educativa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados das andlises revelam que a inclusdo escolar, embora reconhecida
como principio legal e ético, ainda ¢ permeada por praticas excludentes. Uma das
principais barreiras identificadas ¢ a medicalizacdo da educacdo, que tem se expandido
nas ultimas décadas como resposta rapida e simplificada aos desafios de aprendizagem.

Segundo Carvalho (2012), essa pratica transfere a responsabilidade da escola para
o estudante e sua familia, refor¢ando a ideia de que o fracasso escolar ¢ um problema
individual, de ordem biologica ou psicologica. As professoras participantes do estudo
relatam sentir-se pressionadas a legitimar laudos e diagnosticos, muitas vezes sem
questionar suas implicagdes pedagogicas.

No entanto, observa-se também a emergéncia de praticas alternativas que buscam
romper com essa logica. Inspiradas em Mantoan (2006) e em Freire (1996), algumas
docentes relatam experiéncias de construcao coletiva de estratégias, aproximacao das
familias e flexibilizag¢do curricular, o que contribui para uma inclusdao mais efetiva. Essas
praticas apontam para a importancia da formagdo continuada, como a oferecida pelo
PARFOR, no fortalecimento da identidade profissional docente.

Outro ponto relevante diz respeito a equidade. Para Arroyo (2018), a equidade ¢ um
principio que exige considerar as desigualdades como ponto de partida para oferecer
condigdes diferenciadas que garantam igualdade de oportunidades. Essa perspectiva ¢
fundamental para compreender que inclusdo ndo se resume a acesso, mas também a

permanéncia € ao sucesso escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes aqui apresentadas permitem afirmar que a inclusdo escolar ainda
enfrenta entraves significativos, mas também apresenta caminhos promissores. A
medicalizagdo, como pratica social e institucional, precisa ser criticada e superada para

que a escola possa assumir sua responsabilidade pedagdgica diante das diferengas.
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Os resultados apontam para a necessidade de desmistificar conceitos relacionados
as deficiéncias, transtornos e disturbios, rompendo preconceitos e concepcdes
equivocadas que ainda permeiam o ambiente escolar.

Além disso, evidencia-se a importancia de separar o fazer pedagogico do parecer
médico, evitando que diagnosticos clinicos determinem de forma absoluta a pratica
educativa ou limitem as expectativas de aprendizagem e participagdo dos estudantes. O
espaco escolar, portanto, deve conhecer e aplicar os principios e diretrizes da educacio
inclusiva, garantindo condicdes reais de aprendizagem, inclusdo e participacao de todos.

E fundamental que a escola oferega ferramentas e estratégias pedagogicas capazes
de atender a diversidade, promovendo uma educacdo que contemple diferentes ritmos,
estilos de aprendizagem e necessidades especificas. Como ressaltam Mantoan (2023) e
Lanuti (2022), a inclusdo ndo se restringe ao acesso fisico as salas de aula; ela implica a
criacdo de um ambiente em que todas as pessoas possam permanecer, aprender e se
desenvolver plenamente, com respeito a sua singularidade.

Além disso, os resultados indicam que a inclusdo efetiva depende de formacao
inicial, continuada e reflexiva dos professores, de revisao das praticas avaliativas e
curriculares, ¢ do comprometimento de toda a comunidade escolar. Trata-se de uma
mudanga cultural e ética, na qual a escola deixa de ser apenas um espaco de cumprimento
de normas e se torna um local de construcao coletiva do conhecimento, reconhecendo e
valorizando a diversidade. Assim, a inclusdo se configura nao apenas como direito formal,
mas como pratica educativa comprometida com a equidade, a justica social e a
transformagao real da experiéncia escolar.

A equidade emerge como principio orientador das politicas publicas e praticas
inclusivas, desafiando a escola a garantir ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia
e o sucesso dos estudantes. O PARFOR, nesse sentido, revela-se como uma estratégia
potente de formacgdo docente, pois possibilita o encontro entre teoria e pratica,
fortalecendo o papel do professor como importante agente de transformacao social.

Conclui-se que a constru¢do de uma escola inclusiva exige compromisso politico,
pedagbgico e ético. Mais do que leis ou normativas, requer praticas cotidianas
fundamentadas no respeito as diferengas e no reconhecimento de que toda pessoa tem

direito de aprender e de participar plenamente da vida escolar.
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