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RESUMO

Este trabalho discute a relevancia do ensino de lingua inglesa no contexto da escola publica, a
partir da escuta sensivel de estudantes que frequentemente expressam inseguranca em relagéo ao
dominio da prépria lingua materna. A pesquisa, de natureza tedrico-reflexiva, busca
problematizar a no¢éo de que o ensino do portugués deve necessariamente preceder o aprendizado
de uma lingua estrangeira. Argumenta-se que a presenca do inglés no curriculo, longe de competir
com a lingua portuguesa, pode ampliar a consciéncia linguistica dos estudantes ao promover
reflexdes sobre linguagem, identidade e poder. Ao ser trabalhado de forma contextualizada,
dialdgica e culturalmente relevante, o inglés deixa de ser um contetido deslocado da realidade dos
alunos para se tornar instrumento de construcdo de confianca, pertencimento e abertura para o
mundo. O estudo analisa, ainda, as condi¢cfes reais da escola publica, marcadas por desafios
estruturais, desigualdades e baixa autoestima linguistica dos estudantes. Nesse cenario, 0 ensino
da lingua inglesa se apresenta como possibilidade de inclusdo, acesso a informacdo global e
valorizacdo do saber local, especialmente quando mediado por préticas pedagdgicas
comprometidas com os principios dos multiletramentos e da educagdo emancipadora. Conclui-se
que ensinar inglés na escola publica ndo deve ser visto como um privilégio ou obstaculo, mas
como uma agdo afirmativa que reconhece os estudantes como sujeitos capazes de aprender,
expressar-se e sonhar em mais de uma lingua. Palavras-chave:

Palavras-chave: Ensino de inglés, Escola publica, Incluséo social.

INTRODUCAO

A Linguistica Aplicada (LA) brasileira, historicamente ligada ao ensino de
linguas, transformou-se radicalmente nas ultimas décadas, assumindo uma postura critica
e interdisciplinar. Moita Lopes (2006) propde que a LA contemporanea se afaste da mera
aplicacdo de teorias linguisticas e se engaje na criacdo de inteligibilidade sobre problemas
sociais complexos, nos quais a linguagem é um vetor central. Essa reconfiguracdo
epistemoldgica implica reconhecer que o campo se compromete eticamente com a

intervencdo em questdes de poder, desigualdade e justica social.
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Essa virada ganha materialidade nas préaticas escolares cotidianas, onde discursos
sobre lingua e aprendizagem evidenciam ideologias profundamente arraigadas. Dentro
dessa perspectiva, a sala de aula de Lingua Inglesa (LI) na escola publica se revela um
microssistema atravessado por relagcdes de poder, classe e acesso, em que se manifestam
tensdes entre o global e o local.

A frase que intitula este trabalho — “Professora, a gente ndo sabe nem portugués”
— ndo expressa mero desinteresse ou resisténcia superficial ao aprendizado. Trata-se de
um potente sintoma de exclusdo, uma enunciacdo que sintetiza a internalizacdo de um
modelo de déficit. O estudante, j& marginalizado por um sistema educacional que
frequentemente estigmatiza suas variantes dialetais do portugués, projeta essa
inseguranca na impossibilidade de acessar a LI, uma lingua percebida como de alto
prestigio e elitizada. Assim, o aluno se sente duplamente incapaz: de dominar a norma-
padrdo culta do portugués e de ascender ao conhecimento global mediado pelo inglés.
Essa fala revela uma ideologia linguistica que hierarquiza as linguas e os falantes,
naturalizando a ideia de que alguns sujeitos ndo tém o direito ou a capacidade de serem
multilingues.

Este artigo, de natureza tedrico-reflexiva e ancorado em referenciais da LA
contemporanea, busca desafiar essa ideologia do fracasso e desnaturalizar o mito da
precedéncia linguistica, segundo o qual o dominio pleno da lingua materna seria pré-
requisito para o aprendizado de uma lingua estrangeira. Argumentamos que 0 ensino de
LI na escola pablica €, fundamentalmente, um ato de resisténcia e uma acdo afirmativa.
A presenca do inglés, quando abordada por uma pedagogia critica, ndo compete com o
portugués, mas oferece uma via para a consciéncia linguistica, a construcao de identidade
e 0 empoderamento social.

A relevancia deste estudo reside na urgéncia de repensar o papel do ensino de
linguas estrangeiras em contextos de desigualdade, reconhecendo a escola publica como
espaco de democratizacdo do acesso ao conhecimento e de valorizacdo da diversidade
linguistica e cultural.

O debate sobre o ensino de linguas no Brasil é inseparavel das questfes de poder.
O inglés, em seu status de World English (Seargeant, 2008; Leo6n, 2018), carrega as
marcas do capitalismo global e do imperialismo cultural. No contexto da escola publica

brasileira, essa carga é duplamente sentida: o inglés € simultaneamente a lingua do acesso

e da excluséo, do empoderamento e da dominacdo.
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A Linguistica Aplicada (LA) surgiu, nos anos 1940, voltada para a aplicacdo de
teorias linguisticas ao ensino de linguas estrangeiras. Entretanto, a partir das décadas de
1980 e 1990, o campo passou por um importante turno critico, influenciado por correntes
como o pdés-estruturalismo, os estudos culturais e o pos-colonialismo. Pennycook (2001)
propGe uma Linguistica Aplicada Critica que ndo apenas aplica teorias, mas questiona as
bases epistemoldgicas do campo e as relacfes de poder que atravessam a linguagem. No
Brasil, Moita Lopes (2006) caracteriza essa transformagdo como um movimento
indisciplinar, ou seja, uma ruptura com fronteiras disciplinares rigidas e uma abertura
para o didlogo com outras areas do conhecimento. Tal perspectiva entende que o ensino
de linguas ndo é uma préatica neutra, mas um espaco de disputa ideoldgica e de potencial
emancipacao.

Nesse sentido, a fala dos estudantes reflete uma ideologia linguistica que valoriza
a norma-padrdo e o monolinguismo, desqualificando os repertérios linguisticos das
classes populares. Conforme Woolard e Schieffelin (1994), ideologias linguisticas séo
sistemas de crencas que naturalizam hierarquias entre linguas, variedades e falantes.
Rajagopalan (2003) defende que a LA deve se engajar na desconstrucdo desse modelo de
déficit, reconhecendo a legitimidade das mdltiplas formas de falar e de se posicionar no
mundo.

A crenga de que o dominio completo da lingua materna € condicao prévia para o
aprendizado de uma segunda lingua ignora tanto a natureza interativa da aquisicdo
linguistica quanto o potencial formativo da comparacdo entre linguas. Pesquisas sobre
consciéncia metalinguistica (Barrera & Maluf, 2003; Barbosa, 2015) mostram que
aprender uma lingua estrangeira pode, inclusive, aprofundar a compreensdo da propria
lingua materna. O papel do professor, nesse cenario, é o de mediador que legitima as
formas de falar dos estudantes e os ajuda a perceber o inglés como ferramenta de reflexéo
sobre o préprio portugués. Cavalcanti (1986) ja argumentava que as linguas ndo
competem, mas se complementam, e que o multilinguismo é um direito, ndo um
privilégio.

Para que o ensino de inglés na escola publica se configure como pratica de
resisténcia, ele precisa alinhar-se a pedagogia critica. Paulo Freire (1967, 2003) nos
ensina que a educacao deve ser um processo de libertacdo, e o professor de inglés critico
— como descrevem Pennycook (2001, 2022) e Moita Lopes (2006) — € aquele que
problematiza o curriculo, questiona os materiais didaticos e utiliza a lingua estrangeira

como meio para que o aluno se posicione diante dos discursos hegemdnicos. O
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compromisso ético da LA é transformar a sala de aula em um espaco de reflex@o sobre
identidade, alteridade e agéncia.

Esse movimento se fortalece com a adoc¢do da Pedagogia dos Multiletramentos,
proposta pelo New London Group (Cazden et al., 1996; Cope & Kalantzis, 2000). Tal
abordagem responde a multiplicidade de linguagens e culturas que atravessam o0 mundo
contemporaneo, propondo que a escola publica seja o espa¢o de democratizagdo do acesso
aos diversos cddigos comunicativos. Rojo (2012) reforca que os multiletramentos
constituem uma pratica emancipatdria, pois possibilitam que os alunos leiam criticamente
os discursos que os cercam. Nesse sentido, o inglés pode funcionar como ferramenta de
inclusdo social, permitindo o acesso a informacédo global, a ciéncia, a tecnologia e as redes
de didlogo digital. A resisténcia docente se materializa na mediacdo de praticas que
integram cultura popular, midias digitais e producdo critica de sentido, tornando o
aprendizado da lingua estrangeira um exercicio de leitura do mundo.

O ensino de linguas na escola puablica também se insere em um contexto de
politicas linguisticas que, historicamente, marginalizaram o acesso a lingua inglesa.
Batista (2020) observa que a implementacdo do inglés no curriculo brasileiro é marcada
por contradicdes entre discurso e pratica: embora o idioma seja reconhecido como
essencial para a insercdo global, as condi¢bes concretas de ensino — carga horaria
reduzida, falta de formacdo continuada e auséncia de materiais contextualizados —
revelam um projeto de ensino desigual. Tilio (2014) reforca que essa desigualdade esta
diretamente ligada as politicas educacionais que ndo garantem a presenca efetiva da
lingua estrangeira como componente formativo, mas apenas como elemento simbolico de
modernidade. Nesse cenario, o ensino de inglés na escola publica se torna um campo de
disputa entre uma politica de manutencdo da exclusdo e uma pedagogia de resisténcia que
reivindica o direito a pluralidade linguistica.

A dimensdo identitaria e afetiva também ¢é central para compreender o
aprendizado de uma lingua estrangeira em contextos de vulnerabilidade. Freire (2003)
enfatiza que ninguém aprende movido pela imposi¢do, mas pela curiosidade e pelo
reconhecimento de si no processo educativo. Na mesma direcdo, Pennycook (2022)
argumenta que o ensino de linguas deve valorizar as trajetdrias pessoais e culturais dos
aprendizes, criando oportunidades para que usem a lingua como forma de expresséo e
pertencimento. Ao articular afeto e linguagem, o professor transforma a sala de aula em
um espacgo de confianga, onde o erro deixa de ser sinal de fracasso e passa a ser um

momento de criacdo. Tal perspectiva dialoga com a viséo sociocultural de Vygotsky,
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segundo a qual a aprendizagem se da por meio da interacao significativa e do apoio mutuo
entre sujeitos. Assim, o ensino de inglés, quando atravessado por vinculos afetivos e
identitarios, deixa de ser um exercicio de traducdo e se converte em experiéncia de

empoderamento e reconhecimento.
METODOLOGIA

A metodologia articula dois eixos complementares: a revisdo bibliogréfica e a
reflexdo a partir da experiéncia docente. O primeiro eixo consiste na analise de obras e
artigos para situar teoricamente a discussdo e oferecer subsidios para a interpretacdo
critica das préaticas de ensino. O segundo eixo baseia-se na experiéncia pessoal da
pesquisadora como professora de Lingua Inglesa em escolas publicas.

As observacdes, falas e situacdes vivenciadas em sala de aula ndo sdo tratadas
como dados empiricos formais, mas como disparadores de reflexdo sobre as condi¢des
reais de ensino e sobre os sentidos que os alunos atribuem a aprendizagem de uma lingua
estrangeira. A combinacdo desses dois eixos permite construir uma analise situada, que
reconhece a sala de aula como espaco de producdo de sentidos e a experiéncia docente

como fonte legitima de conhecimento.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia docente na escola publica evidencia que o ensino de lingua inglesa é
atravessado por desigualdades estruturais que extrapolam o campo linguistico. A frase
recorrente entre os estudantes — “A gente ndo sabe nem portugués” — sintetiza um
sentimento de exclusdo simbolica, resultado de uma politica linguistica que naturaliza a
hierarquia entre linguas e falantes. Essa percepcdo revela uma baixa autoestima
linguistica construida socialmente, na qual o ingl€s aparece como uma lingua “para
outros”, distante da realidade popular e associada ao capital cultural das elites. O espaco
da sala de aula, nesse contexto, torna-se o reflexo de um pais multilingue que insiste em
se enxergar monolingue, e de uma escola publica que, ao ndo se reconhecer como lugar
legitimo de acesso as linguas globais, reforca a exclusao que deveria combater.

O ato de resisténcia comeca quando o professor desestabiliza essa l6gica. Ensinar
inglés na escola publica é um gesto politico quando se parte da leitura de mundo dos

educandos, reconhecendo suas identidades linguisticas como ponto de partida, e ndo
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como déficit. Ao conectar o inglés as vivéncias locais — a musica, as redes sociais, a
cultura— o docente promove o deslocamento do olhar: o estudante deixa de ver o inglés
como uma lingua de “outros” para percebé-lo como ferramenta de expressdo propria.
Nesse processo, 0 aprendizado da segunda lingua se torna também um espaco de
metalinguagem, em que a reflexdo sobre o funcionamento do inglés aprofunda a
consciéncia sobre o portugués e sobre a linguagem como pratica social.

A resisténcia docente se consolida na adogdo de praticas multiletradas. Inspirada
pela Pedagogia dos Multiletramentos (Cope & Kalantzis, 2000; Rojo, 2012), a aula de
inglés deixa de ser mero treino gramatical e se transforma em um laboratério de leitura
critica do mundo. O uso de musicas, memes, videos, plataformas digitais e manifestacdes
da cultura pop ndo é apenas uma estratégia de engajamento, mas uma forma de
democratizar 0 acesso aos codigos culturais e tecnoldgicos da contemporaneidade. Ao
mediar esses textos, o professor amplia a agéncia dos estudantes, ensinando-os a
decodificar discursos, reconhecer ideologias e se posicionar de maneira critica no espago
global — o que Dias e Aragdo (2014) denominam de letramento critico em ag&o.

Por exemplo, ao trabalhar a musica “Spending My Time” da banda Roxette, o
professor pode introduzir o Presente Continuo de forma contextualizada, articulando
gramatica, cultura e emocéo. O desafio de compreender a letra, a satisfacdo de conseguir
canta-la e a analise comparativa entre a versdo original (de outra época) e versdes atuais
ou de outros estilos transformam o conteddo em uma experiéncia significativa de
construcdo de confianga linguistica. Essa abordagem evidencia como o ensino de inglés
pode ultrapassar o tecnicismo gramatical e promover aprendizagens afetivas e criticas,
nas quais os estudantes se percebem como sujeitos capazes de interagir com a lingua
estrangeira de maneira ativa e criativa.

Por fim, ensinar inglés na escola publica ainda pode ser uma pratica
descolonizadora. Ao incorporar o inglés de maneira situada, local (Finardi, 2018), o
professor desafia a logica de subordinacdo cultural e afirma que o aluno da periferia
também tem direito a participacdo nas redes de conhecimento globais. Essa inversao
simbolica — falar a lingua do poder sem reproduzir a l6gica do poder — transforma o
ensino de linguas em espago de emancipacdo. Nesse sentido, a escola publica torna-se
territorio de afirmacdo, onde aprender inglés € reivindicar o direito de existir
linguisticamente no mundo. A resisténcia maior é acreditar, contra toda a estrutura que
tenta negar, que o estudante da escola publica é capaz de ser bilingue, critico e

protagonista de sua propria narrativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O dialogo com a Linguistica Aplicada Critica revela que a frase “Professora, a
gente nao sabe nem portugués” € um grito que precisa ser acolhido e transformado em
poténcia. O ensino de lingua inglesa na escola publica ndo é um privilégio, mas uma
responsabilidade social e um direito do estudante. A superagdo da inseguranca linguistica
e do modelo de déficit passa necessariamente pela adocéo de uma pedagogia que valorize
os multiletramentos, promova o dialogo e se comprometa com a emancipacdo dos
sujeitos.

Ensinar inglés, nesse contexto, é um ato que reconhece a pluralidade linguistica
do estudante e o empodera como agente capaz de usar a linguagem para construir sua
prépria historia e intervir criticamente na sociedade. Em ultima analise, o professor de
inglés que resiste € aquele que garante que a lingua inglesa seja uma porta aberta para o
mundo — e ndo mais um muro de exclusdo. As implicagdes deste estudo apontam para a
necessidade de politicas publicas que apoiem a formacdo continuada de professores,
fornecam recursos adequados as escolas publicas e reconhecam o ensino de linguas

estrangeiras como uma prioridade educacional.

REFERENCIAS

BARBOSA, L. M. A consciéncia metalinguistica e o ensino de linguas: reflexfes para a
sala de aula. Revista Linguagem & Ensino, v. 18, n. 2, p. 341-359, 2015.

BARRERA, S. D.; MALUF, M. R. Consciéncia metalinguistica e aprendizagem da
linguagem escrita. Psicologia: Reflex&o e Critica, v. 16, n. 3, p. 491-502, 2003.

BATISTA, A. A. Politicas de ensino de linguas estrangeiras no Brasil: entre a inclusdo e
aexclusdo. In: SILVA, K. A.; TILIO, R. (orgs.). Ensino de linguas e politicas publicas:
debates contemporaneos. S&o Paulo: Parabola, 2020. p. 31-48.

CAZDEN, C. et al. A pedagogy of multiliteracies: designing social futures. Harvard
Educational Review, v. 66, n. 1, p. 60-92, 1996.

CAVALCANTI, M. C. Multilinguismo e ensino de linguas no Brasil. Revista Trabalhos
em Linguistica Aplicada, n. 7, p. 21-35, 1986.

COPE, B.; KALANTZIS, M. Multiliteracies: literacy learning and the design of social
futures. London: Routledge, 2000.

FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.




XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 “ > CONEDI |
/. N

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

LEON, A. C. Global Englishes and language ideologies in Latin America. London:
Palgrave Macmillan, 2018.

MOITA LOPES, L. P. Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Séo Paulo: Parabola,
2006.

PENNYCOOK, A. Critical Applied Linguistics: A critical introduction. Mahwah, NJ:
Lawrence Erlbaum, 2001.

PENNYCOOK, A. Posthumanist Applied Linguistics. London: Routledge, 2022.

RAJAGOPALAN, K. O professor de lingua estrangeira e a questdo da identidade.
Linguagem & Ensino, v. 6, n. 1, p. 93-106, 2003.

ROJO, R. H. R. Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. Sdo Paulo: Parabola,
2012.

SEARGEANT, P. The Idea of English in Japan: Ideology and the Evolution of a
Global Language. Bristol: Multilingual Matters, 2008.

TILIO, R. L. O lugar do inglés nas politicas educacionais brasileiras: uma analise critica.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 14, n. 4, p. 1151-1172, 2014.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

WOOLARD, K. A.; SCHIEFFELIN, B. B. Language ldeology. Annual Review of
Anthropology, v. 23, p. 55-82, 1994.

seducactin 55> 1l AT hed FY et &



