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RESUMO

Este trabalho investiga os usos do livro didatico de historia nos anos iniciais em duas escolas da
Rede Municipal do Recife, refletindo sobre suas limitagdes diante das praticas tradicionais de
ensino. A presente pesquisa qualitativa, baseia-se em observagdes nao-participativas em
entrevista estruturada com trés professoras atuantes em 2024. O interesse pelo tema surgiu a
partir do projeto desenvolvido na disciplina de Praticas Educacionais Pesquisa e Extensdo IV
(PEPE) do curso de Pedagogia da UFRPE, no qual licenciados foram desafiados a analisar
concepcdes e praticas do ensino de historia nas escolas parceiras. O PEPE IV ¢ produto final de
todas as matérias do 4° periodo, que oferecem a base tedrica necessaria para a realizacdo das
observagdes e pesquisas que proporcionam experiéncias nos diversos ambitos educacionais.
Fundamentada em Choppin (2002, 2008), Freitas (2010), Cainelli (2010) e Behrens (2003), a
pesquisa foca no ensino de historia, na perspectiva docente ¢ de como utilizam os livros em sua
didatica. Os resultados indicam que, embora os docentes afirmem utilizar o livro didatico e ter
um conhecimento profundo sobre ele, nos dias de observagdo nao pdde ser visualizado o uso
livro. Ademais, foi possivel apenas observar uma aula de historia referente aos povos indigenas,
a qual seguiu o modelo tradicional, ocorrendo de forma reducionista, estereotipada e guiada
pelo calendario de datas civicas. Conclui-se que, apesar das praticas tradicionais e pontuais, os
livros didaticos apresentam contetidos atualizados que favorecem uma abordagem investigativa,
evidenciando a discrepéncia entre os recursos disponiveis e sua eficacia no ensino. Além disso,
as observacdes realizadas demonstram uma discrepancia significativa em relagdo as entrevistas.
Enquanto os professores relataram praticas que correspondiam ao ideal, o comportamento
observado em sala de aula refletia uma realidade diferente, constando uma subalterniza¢do do
ensino de histdria em detrimento a outras disciplinas como portugués e matematica.
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INTRODUCAO

O ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ essencial para o
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, fornecendo uma base sélida para a
formacgao de cidadaos criticos.

Conforme destaca a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), “o ensino
de Historia e Geografia deve proporcionar aos estudantes uma compreensdo de seu
papel no mundo, promovendo o pensamento critico e a analise das dindmicas sociais €
ambientais”. Esse enfoque permite que os alunos construam uma visdo abrangente e
integrada do mundo ao seu redor.

O historiador e educador Itamar de Freitas (2010) enfatiza que “o estudo da
Histéria ndo se limita a memorizar datas e eventos, mas busca entender as causas e
consequéncias dos processos historicos, o que enriquece a formag¢do do individuo”. A
Histoéria, ao oferecer uma perspectiva sobre as mudangas sociais e culturais ao longo do
tempo, permite que os alunos desenvolvam uma compreensdo mais profunda do
presente e dos desafios enfrentados pela sociedade.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)
estabelece que a educacdo basica deve garantir “a formacdo integral do aluno,
respeitando suas especificidades e promovendo o desenvolvimento pleno das suas
potencialidades™ (Art. 26). Nesse sentido, o ensino de Historia nos anos iniciais
contribui para a construcdo dessa formacdo integral, integrando conhecimentos com
aspectos praticos e sociais.

Desta forma, este trabalho busca analisar a importancia do ensino de Historia
nos anos iniciais da educagdo basica com base em uma revisdo do bibliogréfica,
presente neste documento, ¢ dos documentos normativos que orientam a educagdo
brasileira, com objetivo de investigar os usos do livro didatico de histéria nos anos
iniciais em duas escolas da Rede Municipal do Recife, refletindo sobre suas limitagdes
diante das praticas tradicionais de ensino.*

Assim, a inten¢do desse artigo ¢ apresentar subsidios, reunidos a partir de varias
fontes, que permitam aos sistemas de ensino e, principalmente, aos profissionais

responsaveis pela acdo cotidiana com as criangas, ndo apenas pautarem, mas também

* Trabalho resultante de pesquisa desenvolvida no 4mbito da disciplina Praticas Educacionais, Pesquisa e
Extensdo IV (PEPE IV), do curso de Pedagogia da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), no
ano de 2024.
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interrogarem suas opcdes na dificil tarefa de elaborar propostas pedagdgicas para o
ensino de Historia nos anos iniciais. Nesse sentido, ndo pode — e nem aspira — dar conta
de todas as questdes implicadas nesse complexo processo. Antes, pretende oferecer um

panorama abrangente para a reflexao sobre o cotidiano e as praticas pedagogicas.
METODOLOGIA

A presente pesquisa, de natureza qualitativa, fundamenta-se em observagdes nao
participativas realizadas em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscando
compreender as praticas pedagogicas relacionadas ao ensino de Historia e a utilizagao
do livro didatico como recurso didatico-pedagogico.

As observagdes ocorreram em quatro visitas realizadas no més de maio de 2024,
no ambito do projeto desenvolvido na disciplina Praticas Educacionais, Pesquisa e
Extensdao IV (PEPE IV), do curso de Pedagogia da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE). Essa disciplina propde que os licenciandos analisem concepgoes
e praticas de ensino nas escolas parceiras, articulando teoria e pratica de forma
integrada. O PEPE IV constitui-se como produto final das disciplinas do quarto periodo
do curso, oferecendo a base tedrica necessaria para a execucdo das observacdes e
pesquisas, possibilitando experiéncias significativas nos diversos ambitos educacionais.

Como  procedimento  metodologico, foram  realizadas  entrevistas
semiestruturadas com trés professoras atuantes em escolas municipais da cidade do
Recife, em 2024. As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas
para analise das narrativas docentes. O material coletado foi examinado a luz da analise
de contetido, com o intuito de identificar percepgdes, desafios e praticas relacionadas ao
ensino da Histdria e ao uso dos livros didéaticos em sala de aula.

A andlise dos dados compreendeu a interpretagdo cruzada entre as observagdes
diretas e as respostas obtidas nas entrevistas, buscando evidenciar as concepgdes
pedagdgicas subjacentes as praticas docentes e as possiveis tensdes entre a proposta

curricular e a realidade observada nas escolas.
REFERENCIAL TEORICO

Ao decorrer dos tempos, conseguimos compreender a importancia fundamental dos

processos de reflexdo/acdo/reflexdo para o aperfeigoamento do trabalho docente. O
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trabalho “Fundamentos Teoérico-Metodologicos Para o Ensino da Historia” (2010) do
historiador Itamar Freitas retoma essa importancia, juntamente com a agao significativa
da visdo de mundo, as influéncias culturais, historicas ¢ econdmicas ¢ as memorias
sobre o ensino, dos profissionais da educagdo em contexto de sala de aula.

Falando sobre o trabalho dos profissionais de pedagogia e histdria, o autor indica que:
“[...] se esperava um desempenho distante do senso comum [...]” (Freitas, 2010, p.18),
fato que, ao refletir mediante a observacao de praticas pedagogicas atuais, podemos
notar um distanciamento do esperado, e considerar que um dos motivos para esse
acontecimento seria a falta de formag¢ao continuada dos profissionais da educagdo. Mais
adiante, Freitas (2010) afirma um fato que serd muito importante para dar continuidade
a reflexdo pautada: “[...] os modos de compreender a vida, a aprendizagem e o saber
histérico ndo foram, necessariamente, produzidos entre os muros da Universidade”
(Freitas, 2010, p.19). Essa afirmagdo aponta para a influéncia também dos fatores fora
do universo académico para atuagdo do docente, como as visdes de mundo, concepgdes
de realidade, influéncias culturais, das interagdes e do meio que o constitui, € que nao
podemos ficar limitados somente a esse ambiente de aprendizado para o resto de nosso
exercicio profissional.

Posteriormente, Freitas inicia uma discussao critica a respeito do trabalho da historia no
cotidiano escolar, dada como “[...] a Historia ja esta estabelecida. E um conhecimento
dado. [...] Aos alunos cabe memoriza-l4 e reproduzi-la” (Freitas, 2010, p.29). Se nos
atentarmos a realidade escolar do ensino da histéria, podemos ratificar a afirmagao do
autor.

Como num jogo de xadrez, as pegas vao se movimentando de acordo com a
necessidade, e por isso, ¢ imprescindivel discutir e repensar como € o ensino da Historia
nas escolas, direcionado pelo movimento que a sociedade faz, fez e fara. O ensino de
historia no ambiente escolar, ¢ intermediado pelos professores, onde muitas vezes, a
aprendizagem ndo ¢ significativa e acaba sendo meras repeticdes e reprodugdes
conteudistas rasas. Quando o ensino ¢ apresentado com reflexdo dentro das salas de
aula, a aula em si, se torna mais atrativa e efetiva, quebrando uma aprendizagem neutra,
passiva e tradicional. O professor deve estar preparado, formado e comprometido com
as reais necessidades de aprendizagem dos educandos, levando em conta as suas
realidades, para que os mesmos, sejam capazes de fazer a diferenga, nos diversos

contextos dentro da sociedade. Os professores devem formar cidaddos capazes de
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pensar historicamente, se expressar de forma clara e objetiva, argumentar, obter
hipoteses e ideias, sugerir € questionar.

Através da constituicdo de 1988 e com a criagdo da LDB 93/94 de 96, que foi se
discutido, a inclusdao de tematicas significativas e que pudessem de fato, fazer com que
os professores, proporcionassem aos estudantes uma reflexdo sobre seu papel na
sociedade e sobre sua identidade, incorporando importancia da cultura e histdria local,
buscando legitimac¢ao dos povos, quebrando conteudos padrdes e tradicionais. “[...] §
4°, O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeu” (BRASIL, 1996, Art. 26).

Os curriculos do ensino fundamental devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

Concluimos que, a tarefa do docente, referente ao ensino de Historia, ¢ um ato politico,
social e relevante, dentro das paredes escolares e fora dela, na sociedade, e que o
preparo dos professores para ensinar Historia, deve ser de um grande compromisso,
levando em conta os desafios presentes da educacgdo tradicional e a importancia de se
pensar em um ensino atualizado, que integre os individuos, sem perder suas

singularidades e identidades.
RESULTADOS E DISCUSSAO

As entrevistas realizadas com trés professoras que atuam no 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental I permitem compreender as concepgdes e praticas ligadas ao
ensino de Histdria nos anos iniciais, evidenciando o lugar dessas disciplinas na
formagao das criangas e o papel do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem.

A seguir, apresenta-se a tabela sintese das entrevistas realizadas com as
docentes, elaborada a partir de perguntas semiestruturadas, que buscavam identificar

concepgdes teodricas, praticas pedagogicas e percepgoes sobre o uso do livro didatico.

Tabela Comparativa — Entrevistas com Professoras do 2° ¢ 3° Ano

Perguntas Professora do 2° Ano Professora do 3° Ano — | Professora do 3° Ano —
Ne 1 N° 2

+educacdo | lP .v. ’ “’
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1. Qual sua concepgdo
do Ensino da
Historia?

7

“Historia ¢é essencial,
pois permite olhar para
trds, rever erros e
repensar o presente. Ela
destaca que o ensino da

disciplina  ajuda na
formacdo de uma
consciéncia critica
desde cedo.”

Relata que a Historia é
um componente
estruturante no ensino.
A Historia ndo deve se

limitar a datas
comemorativas,  mas
sim trabalhar a

formacao do povo, as
culturas, as vivéncias e
as origens.”

Defende wuma visdo
interdisciplinar do
ensino da Historia e
Geografia. A Historia
envolve estudos da
sociedade, familia,
bairro e grupos sociais.

2. Qual a importancia

E fundamental para a

Essencial para que os

Destaca a relevancia

do ensino de Historia | constru¢do de uma | estudantes conhecam | para o processo de

nos anos iniciais? consciéncia critica, para | sua cultura, familia, | entendimento das
a reflexdo sobre o | miscigenagdo, bairro e | relagdes sociais.
passado e para o | cidade. Permite | Facilita que o aluno se
entendimento do | compreender as | situe no mundo e
presente. Ressalta que | mudancas no espago e | possibilita integragdo
até mesmo no 2° ano os | reconhecer a [ com outras areas do
alunos ja expressam | importancia da | conhecimento.
opinides sobre politica e | preservagdo da
sociedade. natureza.

3. Quais conteudos | Trabalha com datas | Explora os conteudos | Na Historia, trabalha

histéricos sd3o mais | comemorativas, como o | relacionados ao Brasil | temas como familia,

abordados? Carnaval no Recife e | Colonia, origens e |rua, bairro, igrejas,
blocos locais. Foca em | aspectos culturais. sociedade, grupos
conteudos ligados a sociais e uma
vivéncia cultural da introducdo a formagio
comunidade e ao inicial do Brasil.
cotidiano dos alunos.

4. Quais praticas | Utiliza intensamente o | Emprega leitura | Adota recursos como

docentes e materiais | livro didatico como | compartilhada, mapas, globos, corpo

sao utilizados?

apoio para leitura e
interpretacao, devido as
dificuldades de muitos
alunos acompanharem
apenas pelo quadro. O
foco é garantir
compreensdo textual e
participag@o.

atividades externas, uso
de massinha, papel,
lapis de cor, banners,

além de videos e
imagens que
complementam 0s

conteudos e tornam as
aulas mais dindmicas.

humano
televisdo,
textos  xerocados e
exposigoes. Alterna
entre livro e caderno
por conta das
dificuldades de escrita.

(ciéncias),
musicas,

+educacdo
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5. Qual o papel do

E considerado essencial,

E visto como muito

Considera o livro um

livro  didatico nas | pois organiza os | importante, norteando a | suporte  fundamental,
aulas? contetidos,  apresenta | pratica docente. principalmente por ser
ilustragdes e auxilia no visual e interativo, o

acompanhamento  das que facilita a

atividades pelos alunos. compreensdo. Ressalta

preocupagdo com a

falta de exemplares

para todos os alunos.

Fonte: Acervo Pessoal

De inicio, observa-se que as trés professoras entrevistadas atribuem grande
importancia ao ensino de Historia nos anos iniciais, reconhecendo-o como componente
essencial para o desenvolvimento da consciéncia critica ¢ da identidade cultural das
criancas. Para a docente do 2° ano, Historia ¢ fundamental porque permite “olhar para
trds, rever erros e repensar o presente”, o que revela uma compreensdo da disciplina
como meio de formagdo ética e cidada. As professoras do 3° ano complementam essa
visdo ao ampliarem a compreensao de Historia como areas interdependentes. Uma delas
salienta que a Historia ndo pode restringir-se a datas comemorativas, mas deve valorizar
as vivéncias, as origens e a diversidade cultural do povo brasileiro. J& a outra professora
adota uma visdo interdisciplinar com o Ensino da Geografia, integrando Historia ao
estudo da sociedade, familia e bairro a compreensao do espago e das relagdes humanas.
Essa postura, embora teodrica, aponta para uma tentativa de aproximar o ensino da
realidade vivida pelos alunos.

Quanto a importancia atribuida as disciplinas, todas as docentes afirmam que
Historia ¢ fundamental na formagdo integral das criangas, contribuindo para o
desenvolvimento da criticidade e do pertencimento social. A professora do 2° ano
observa que, mesmo em idade inicial, os alunos ja demonstram opinides sobre temas
politicos e sociais, o que confirma a relevancia de abordagens que promovam reflexao e
debate.

As professoras do 3° ano, por sua vez, destacam que o ensino de Historia tem
como possibilidade o reconhecimento da cultura local e a compreensdo das
transformagoes do espago. As falas evidenciam uma pratica que busca ancorar o
conhecimento escolar nas vivéncias concretas, permitindo aos estudantes identificar-se
com os temas estudados e compreender as relagcdes do passado e presente.

Entretanto, quando se observa a aplicacdo pratica dessas concepgdes, percebe-se

uma tensdo entre o discurso e a pratica. Apesar de reconhecerem o valor do ensino
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historico, nem todas as professoras conseguem traduzir suas concepgdes tedricas em
experiéncias pedagogicas significativas. No 2° ano, as atividades observadas ainda se
estruturam em torno de datas comemorativas, como o Carnaval, embora exista a
tentativa de contextualizar o conteudo com elementos da cultura local. Ja nas turmas de
3° ano, verifica-se maior variedade tematica, incluindo o Brasil Colonia, mas nem
sempre com aprofundamento critico.

A analise do material coletado demonstra que o livro didatico continua sendo o
principal mediador do processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Choppin
(2004), o livro didatico cumpre quatro fungdes principais: pedagogica, ao organizar os
saberes escolares; ideoldgica e cultural, ao veicular valores e representacdes; de
referéncia, ao selecionar conteudos; e documental, ao registrar o conhecimento. No caso
das professoras entrevistadas, a dependéncia desse recurso ¢ evidente. A docente do 2°
ano o considera essencial pela organizacdo dos contetidos e pela funcdo ilustrativa, o
que facilita o acompanhamento das criangas. A professora do 3° ano N° 1 o utiliza como
norteador da pratica, mas reconhece suas limitacdes. Ja a docente do 3° ano N° 2
enfatiza seu carater visual e interativo, embora aponte a insuficiéncia de exemplares
disponiveis para todos os alunos.

Essa centralidade do livro didatico indica tanto sua relevancia quanto a limitacao
de praticas pedagdgicas mais autonomas. O material didatico analisado, segundo
observagdes complementares, apresenta potencial para ser utilizado como fonte
historica e recurso pedagogico, uma vez que traz conteidos atualizados, perguntas
reflexivas, jogos e outras fontes historicas. No entanto, tal potencial raramente ¢é
explorado em sua totalidade, o que resulta em um uso mais instrumental e menos
investigativo do livro.

Durante as observagdes em sala, constatou-se que nas turmas do 2° ano e do 3°
ano N° 2 ndo foram registradas praticas efetivas de ensino de Historia. Embora as
professoras tenham manifestado interesse em trabalhar conceitos como familia, bairro e
cidade, essas propostas ndo se concretizaram. Essa auséncia reflete uma subalternizagao
do ensino de Histéria em comparacdo a disciplinas como Lingua Portuguesa e
Matematica, que ocupam a maior parte da carga horaria e sdo priorizadas nas avaliagdes
institucionais.

No caso da professora do 3° ano N° 1, foi observada uma pratica pontual
relacionada aos povos indigenas. Embora a escolha tematica seja pertinente, sua

abordagem revelou-se superficial e estereotipada. A atividade de pintura em uma folha
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de oficio proposta apresentava os indigenas apenas como personagens do passado,
reforcando a ideia de que pertencem ao “século XVI” e negligenciando sua presenca e
resisténcia contemporanea. O episdodio em que os alunos reagiram com expressoes
preconceituosas — como “que povo feio” — demonstra a necessidade de mediagao
pedagogica mais critica. O livro didatico, que poderia ter sido utilizado para
problematizar estereotipos e apresentar multiplas representacdes, ndo foi explorado
durante a atividade.

O ensino que se limita a representagdes estereotipadas impede que as criangas
desenvolvam empatia historica e consciéncia de pertencimento. Além disso, reforca
desigualdades simbdlicas e culturais que o ensino de Histdria, em sua dimensao critica,
deveria justamente combater, segundo Freita (2004).

E importante destacar que o ensino de Historia, ao ser reduzido a efemérides ou
representacdes fixas, perde seu potencial formativo. Como argumenta Choppin (2004),
o livro didatico ndo € neutro: ele traduz visdes de mundo e escolhas curriculares,
devendo ser analisado e utilizado criticamente. Assim, cabe ao professor transformar o
livio em um ponto de partida para a investiga¢ao, € ndo em um manual de respostas
prontas. Contudo, as entrevistas revelam que as docentes ainda se apoiam no livro de
maneira prescritiva, seguindo as atividades de forma linear, sem promover
questionamentos ou leitura critica das imagens e textos..

Os resultados obtidos também permitem refletir sobre o impacto das condi¢des
materiais e estruturais da escola. A falta de exemplares suficientes do livro didatico,
mencionada por uma das docentes, e a auséncia de formagdes continuadas especificas
sobre o ensino de Histdria, influenciam diretamente na qualidade do trabalho
pedagdgico. Freitas (2010) ressalta que o professor precisa ser formado para interpretar
e reconstruir o conhecimento histérico em sala de aula, ¢ nao apenas reproduzi-lo.
Assim, investir na formacao docente e no debate sobre o papel do livro didatico torna-se
essencial para romper com praticas tradicionais € promover um ensino significativo.

A analise evidencia, portanto, que embora as professoras compreendam
teoricamente a relevancia da Historia, o cotidiano escolar ainda ¢ marcado por praticas
tradicionais e conteudos superficiais. Observa-se uma persisténcia de modelos
comemorativos e estereotipados, que limitam o potencial da disciplina em despertar o
pensamento historico nas criancas. Além disso, o predominio do livro didatico como
fonte unica de conhecimento reflete uma pratica pedagdgica dependente, que reduz a

autonomia e a criatividade docente.
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Por outro lado, o discurso das professoras revela abertura para a transformagao.
As falas sobre a necessidade de contextualizar o ensino e valorizar a cultura local
indicam que ha consciéncia sobre a importancia de tornar o ensino de Historia mais
significativo. A questdo central, portanto, ndo ¢ a auséncia de compreensao teorica, mas
as barreiras estruturais, metodologicas e formativas que impedem a transposi¢do desse
conhecimento para a pratica. Nesse sentido, a construcdo de projetos interdisciplinares,
o uso do livro didatico como fonte de analise critica e a inclusdo de vivéncias locais
como conteudo histérico sdo estratégias que podem contribuir para um ensino mais
problematizador e emancipador.

Em sintese, o conjunto de dados obtidos revela um cenario ambiguo: de um
lado, um discurso docente alinhado a principios criticos e contextualizados; de outro,
uma pratica que ainda se apoia em modelos tradicionais e reprodutivos O livro didatico
ocupa um papel central, mas ¢ utilizado de forma restrita, perdendo seu potencial
investigativo e formativo. A subalternizacdo do ensino de Historia em relacdo a outras
disciplinas, somada a auséncia de praticas efetivas, demonstra a necessidade de repensar
a funcao da disciplina nos anos iniciais € 0 modo como o professor se apropria de seus
instrumentos pedagdgicos.

Dessa forma, a secdo de resultados e discussdo evidencia que o desafio
contemporaneo do ensino de Historia ndo estd apenas em garantir o acesso ao contetido,
mas em transformar o conhecimento historico em experiéncia de pensamento,
promovendo o didlogo entre passado, presente e futuro. Para que isso ocorra, ¢é
indispensavel ressignificar o uso do livro didatico, explorando-o como fonte,
documento e ponto de partida para a investigagdo. Assim, o ensino de Histdria podera
cumprir plenamente sua fun¢do social: formar sujeitos criticos, conscientes e capazes de

compreender e intervir no mundo em que vivem.
CONSIDERACOES FINAIS

A analise das entrevistas ¢ observagdes realizadas nas turmas do 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental da Rede Municipal do Recife revela um cenario permeado por
contradigdes entre o discurso teorico e a pratica pedagdgica no ensino de Historia.
Embora as professoras entrevistadas demonstrem compreender a relevancia dessa
disciplina para a formacdo critica e cidada dos alunos, as praticas observadas

evidenciam limita¢des que dificultam a efetivagdo de um ensino histdrico significativo.
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Em muitos casos, prevalecem abordagens tradicionais, centradas em datas
comemorativas ou em representacdes estereotipadas, como as que envolvem a figura
dos povos indigenas, o que reduz a complexidade historica e cultural dos temas
abordados.

O livro didatico, segundo as docentes, ¢ reconhecido por seu papel organizador e
ilustrativo, funcionando como um importante recurso de apoio a aprendizagem. Essa
percepcao confirma as funcdes pedagdgicas, culturais e documentais apontadas por
Choppin (2004). Entretanto, a observa¢ao das aulas mostrou que, apesar de seu
potencial como mediador do conhecimento histérico, o livro ¢ frequentemente
subutilizado ou até mesmo negligenciado, o que impede sua contribui¢do plena no
desenvolvimento de competéncias investigativas e criticas nos estudantes.

Constata-se, portanto, que o ensino de Histéria nos anos iniciais ainda enfrenta
desafios significativos para transformar concepgdes teoricas em praticas pedagdgicas
efetivas. A centralidade conferida as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica —
muitas vezes em detrimento das Ciéncias Humanas — reflete a subalternizagdo do
ensino de Histéria dentro do curriculo escolar. Essa hierarquizacao, somada a falta de
formacdo continuada e de propostas interdisciplinares, limita o potencial da disciplina
em fomentar a compreensao critica do passado e sua relacdo com o presente.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de reconfigurar as praticas pedagogicas,
incorporando metodologias que valorizem a diversidade cultural, a memoria coletiva
local e o pensamento histérico reflexivo. Como defende Freitas (2010), o ensino de
Historia deve promover a problematizacdo da realidade, incentivando o didlogo entre
diferentes temporalidades e experiéncias sociais. E por meio dessa perspectiva
investigativa e critica que os alunos podem compreender-se como sujeitos historicos e
atuantes na sociedade.

Para que a Histéria cumpra plenamente sua fungdo formadora e social, ¢
imprescindivel superar praticas reducionistas e fragmentadas. O ensino deve se afastar
da mera celebracdo de efemérides e de narrativas homogéneas, abrindo espago para
experiéncias educativas que estimulem a reflexdo, o debate e a valorizagdo da
pluralidade. Assim, o professor assume o papel de mediador e provocador de sentidos,
contribuindo para a formacdo de cidaddos capazes de interpretar o mundo, questionar

desigualdades e reconhecer a importancia das multiplas histérias que compdem a

identidade coletiva.

OAT hed Y e &



ISSN: 2358-8829 S
48 »CONEDY

X1 Congresso Nacional de Educac¢ao

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacao,
2017. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 25 out.
2025.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 25 out. 2025.

CHOPPIN, Alain. O livro didatico: historia, atualidade e perspectivas. Educacao e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n. 3, p. 549-566, set/dez. 2004. DOI:
https://doi.org/10.1590/S1517-97022004000300012 Acesso em: 25 jun. 2025.

CHOPPIN, Alain. O Historiador e o Livro Escolar. Histéria da Educacao,
ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, p. 5-24, Abr., 2002.

CHOPPIN, Alain. Historia dos Livros e das Edicoes Didaticas: Sobre o Estado da
Arte. Educagdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n. 3, p.549-566, set./dez. 2004.

FREITAS, Itamar. Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos para o Ensino da Historia.
1. ed. Sao Cristovao: Editora UFS, 2010.

FREITAS, Itamar. Historia, Passado, Vida e Relato. In: . Fundamentos
tedrico-metodoldgicos para o ensino de Historia (anos iniciais). Aracaju: UFS, 2010. p.
24-35.

MUNAKATA, Kazumi. Livro Didatico Como Indicio da Cultura Escolar. Hist. Educ.
(Online), Porto Alegre, v. 20, n. 50, p.119-138, set./dez,, 2016.

+educagiio [


https://doi.org/10.1590/S1517-97022004000300012

