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INTRODUCAO

A afetividade constitui um dos pilares centrais do processo educativo, ndo podendo ser
compreendida apenas como traco subjetivo, mas como elemento estruturante da aprendizagem
e da formagdo docente. Freire (2019), Vygotsky (2007) e Almeida e Mahoney (2007)
destacam a indissociabilidade entre as dimensdes cognitivas e emocionais, ressaltando a
necessidade de considerar o vinculo entre professor e aluno como condigdo para a efetivagao
do ensino. No campo da educacdo de surdos, esse aspecto assume importancia singular, pois
favorece a construgcdo de pertencimento, motivacdo e confianca, em consonancia com as
especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda (QUADROS; SCHMIEDT,
2006; GESSER, 2009). O presente trabalho insere-se nesse debate, tomando como objeto de
analise as experiéncias desenvolvidas no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), subprojeto interdisciplinar Letras—Libras da Universidade
Federal do Pard, intitulado “Praticas Literarias para Alunos Surdos”. As atividades foram
realizadas ao longo de 18 meses (2022—2024) na Escola Estadual de Ensino Integral Bilingue
para Surdos Professor Astério de Campos, em Belém do Pard, junto as turmas da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do cursinho
pré-vestibular. Parte-se do entendimento de que a afetividade, quando cultivada
intencionalmente, pode tornar-se pratica pedagogica capaz de potencializar a participagao dos
alunos e, a0 mesmo tempo, contribuir para a formagao inicial de professores sensiveis a
diversidade. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e relatorial, fundamentada em
observagdes, registros fotograficos, didrio de campo e estratégias pedagogicas voltadas ao
ensino literario. Os resultados apontam que o vinculo afetivo favoreceu o engajamento
estudantil, estimulou a producdo escrita e sinalizada e impulsionou a formag¢ao docente em
direcdo a uma pratica mais critica e humanizada. Nesse sentido, reafirma-se a afetividade
como mediacdo pedagogica indispensavel na educacao bilingue de surdos, com implicagdes
diretas para a constituicdo da identidade docente e para o fortalecimento de praticas

educativas inclusivas.
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METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa e de natureza relatorial, fundamentada na
descricdo e interpretacdo das dinamicas do cotidiano escolar, compreendendo a pratica
pedagogica como espago de investigacdo e formagdo. Para a coleta de dados, foram utilizados
o diario de campo, registros fotograficos e a observacao direta das atividades, recursos que
possibilitaram documentar de forma sistematica as agdes realizadas e as interagdes entre
bolsistas e estudantes. Entre as experiéncias acompanhadas, destacaram-se a elaboracao de
um documento diagndstico, o assessoramento individual e a oficina literdria de cronica,
atividades que se revelaram significativas para analisar o papel da afetividade no processo de
ensino. Os registros produzidos, em articulacdo com estudos teodricos sobre afetividade,
saberes docentes e educagcdo de surdos, constituiram o corpus deste trabalho, permitindo

refletir sobre a relagdo entre formacgdo docente e praticas educativas em contexto bilingue.

REFERENCIAL TEORICO

A afetividade tem sido discutida por diferentes autores como parte constitutiva do processo
educativo e da docéncia. Freire (2019) ressalta que ndo ha ensino verdadeiramente
emancipador sem a presenca do afeto, pois € ele que sustenta a abertura para o didlogo e para
o reconhecimento do outro. Vygotsky (2007) aponta que desenvolvimento e aprendizagem
envolvem tanto cognicdo quanto emog¢do, enquanto Almeida e Mahoney (2007), ao
retomarem a teoria walloniana, reforcam que os vinculos emocionais organizam as condutas e
participam da constru¢do do conhecimento. Na educagdo de surdos, o debate ganha contornos
especificos. Quadros e Schmiedt (2006) defendem propostas bilingues que integrem Libras e
portugués escrito, e Gesser (2009) chama atengao para os estigmas sociais que historicamente
limitaram o acesso desse publico a experiéncias de escolarizac¢do plena. Esses estudos indicam
que a afetividade pode ser via de aproximacdo, favorecendo inclusdo e engajamento. A
literatura também se insere nesse contexto. Rezende (2013) a concebe como pratica cultural
capaz de formar leitores criticos e sensiveis, ultrapassando a fun¢do instrumental do ensino da
lingua. Essa visdo dialoga com as atividades do referido subprojeto, em que leitura e escrita
foram vivenciadas como espacos de expressdo e identidade. No campo da formagdo docente,
Pimenta (1997) evidencia que os saberes da pratica constituem a identidade profissional, e
Schon (2000) apresenta o professor como profissional reflexivo, que aprende na a¢ao. No
Brasil, Freitas (2017) e Shigunov Neto e Fortunato (2017) reforcam essa discussdo ao

relacionar reflexdo critica e humanizacdo do trabalho docente. Esse conjunto de aportes
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orienta a analise, sustentando a compreensao da afetividade como componente que atravessa a

pratica pedagogica e a formacao de professores, especialmente em contextos bilingues.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos registros produzidos ao longo do subprojeto permitiu identificar que a
afetividade se expressou em diferentes momentos da pratica pedagogica, articulando-se em
trés eixos principais: a escuta inicial dos estudantes, o fortalecimento de vinculos de confianca
e a mobilizacdo do engajamento por meio da literatura. Nos primeiros contatos com as
turmas, buscou-se conhecer melhor os estudantes por meio de perguntas simples, quase em
forma de entrevista, para a elaboragdo de um diagnéstico que reunisse suas habilidades,
dificuldades e interesses. Esse movimento, mais do que levantamento de dados, representou
uma postura de abertura ao outro, criando condigdes para que os alunos fossem reconhecidos
como sujeitos de saberes. O proprio Freire (2019) nos lembra que ensinar exige
disponibilidade para o didlogo, e foi nesse exercicio de escuta que se constituiu a base para a
conducao das atividades. Em sintonia com Vygotsky (2007), que compreende a aprendizagem
como processo social mediado, ficou evidente que considerar os repertorios culturais dos
estudantes favoreceu uma aproximacdo mais significativa entre teoria e pratica. Esse gesto
inicial se refletiu posteriormente nas atividades de assessoramento individual. O
acompanhamento préximo permitiu que os estudantes se sentissem a vontade para esclarecer
davidas, trazer relatos pessoais e até realizar brincadeiras com os bolsistas. O vinculo criado
nessas interagdes cotidianas mostrou que a afetividade ndo enfraquece a seriedade da pratica
docente, mas a potencializa, logo, ¢ “preciso descartar como falsa a separagdo radical entre
seriedade docente e afetividade” (FREIRE, 2019, p. 52). A partir desse vinculo, a confianga se
transformou em motivacao: os alunos passaram a procurar os bolsistas com maior frequéncia,
participando mais ativamente das atividades escolares. Esse resultado confirma a ideia de
Almeida e Mahoney (2007), inspirados em Wallon, de que as emogdes participam ativamente
das relacdes educativas, tornando-as mais significativas.

O ponto alto das experiéncias foi a oficina literaria de cronica. Partindo das informagdes do
diagnostico e do conhecimento prévio dos alunos, optou-se por levar textos proximos a sua
realidade, com linguagem acessivel e situagdes que pudessem gerar identificagdo. Muitos
estudantes relataram experiéncias pessoais semelhantes as narradas, associando as leituras ao
seu cotidiano. Durante a producgdo escrita, observou-se que eles recorreram as proprias
vivéncias, evidenciando a esséncia do género cronica como registro do cotidiano. A literatura,

assim, ndo foi apenas contetido escolar, mas espaco de expressdo, em consonancia com
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Rezende (2013), que a entende como pratica cultural formadora de sujeitos criticos e
sensiveis. O engajamento se mostrou de diferentes formas: na frequéncia as oficinas, nas
contribui¢cdes quando solicitados a opinar sobre os textos, na disposicao para compartilhar
experiéncias e, sobretudo, na entrega as produgdes sinalizadas e escritas. Essa participagdo
mais intensa foi favorecida pelo ambiente de pertencimento construido, em que o afeto e o
respeito as especificidades linguisticas foram centrais. Nesse sentido, os achados dialogam
com Quadros e Schmiedt (2006), que destacam a importancia de praticas bilingues, e com
Gesser (2009), que problematiza as barreiras impostas pela desvalorizacdo da Libras.
Outro aspecto relevante observado nos registros foi a reciprocidade. A aprendizagem ndo
ocorreu apenas dos bolsistas para os estudantes, mas também em sentido inverso. No contato
com a Libras, os bolsistas frequentemente eram corrigidos ou orientados pelos proprios
alunos, que o faziam de forma respeitosa e descontraida. Essa dinamica evidenciou a docéncia
como pratica dialdgica, em que a constru¢cdo do conhecimento ocorre de forma compartilhada
e sustentada pelo vinculo afetivo, mostrando-se igualmente formativa para os futuros
professores.
Esses resultados apontam para a necessidade de compreender a afetividade como competéncia
docente. Schon (2000) ja havia destacado a importancia da reflexdo na agdo, e Pimenta (1997)
lembra que os saberes da pratica compdem a identidade profissional. A experiéncia do PIBID
confirmou essa visdo, pois ficou nitido que afetividade nao ¢é apenas disposi¢do pessoal, mas
um recurso pedagdgico que orienta escolhas e potencializa aprendizagens. Nesse sentido, a
vivéncia reforca a andlise de Freitas (2017) e de Shigunov Neto e Fortunato (2017), ao
articularem Freire ¢ Schon na defesa de uma formagao inicial critica ¢ humanizadora. No
contexto atual da educacdo brasileira, em que a inclusdo ainda enfrenta resisténcias, esses
achados reafirmam a afetividade como principio pedagogico e politico. Ao favorecer a
participag@o dos alunos surdos, ela contribui para a constru¢ao de uma escola democratica, em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (2018) e a Lei Brasileira de Inclusao
(2015). “Ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”
(FREIRE, 2019, p. 53), e essa boniteza, vivenciada na oficina e nas relagdes cotidianas,
mostrou que a afetividade ¢ poténcia formativa para a docéncia e para a consolidacdo de uma

educagao inclusiva e transformadora.

CONSIDERACOES FINAIS
Os resultados apresentados evidenciam que a afetividade, quando utilizada como ferramenta

pedagogica indispensavel, contribui de maneira decisiva para a aprendizagem dos estudantes
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surdos e para a formacdo de professores em processo inicial. As experiéncias desenvolvidas
no PIBID revelaram que a escuta, o vinculo de confianga e a literatura constituem dimensdes
privilegiadas para mobilizar engajamento e favorecer o desenvolvimento linguistico e cultural
dos alunos, a0 mesmo tempo em que potencializam a reflexdo dos futuros docentes sobre sua
propria pratica. A pesquisa confirma que a afetividade ndo se restringe a um aspecto subjetivo
da docéncia, mas configura-se como competéncia profissional e politica, capaz de sustentar
praticas inclusivas e humanizadoras em contextos bilingues. Nesse sentido, oferece subsidios
ndo apenas para a formacdo docente, mas também para a consolidacdo de politicas
educacionais voltadas a valorizacdo da diversidade e a efetivagdo do direito a educacgao.
Reconhece-se, contudo, a necessidade de aprofundar investigacdes sobre a relacdo entre
afetividade e ensino da segunda lingua para surdos, especialmente em recortes que articulem
literatura, praticas culturais e tecnologias educacionais. Tais estudos podem ampliar o alcance
das andlises aqui realizadas, fortalecendo o didlogo entre teoria e pratica e contribuindo para a
constru¢do de uma escola cada vez mais inclusiva. Assim, as reflexdes sistematizadas
reafirmam a afetividade como mediacao indispensavel a docéncia, convocando pesquisadores
e profissionais da educagdo a investir em praticas que unam rigor cientifico, dialogo e

humanizagdo, em consonancia com os desafios da contemporaneidade.

Palavras-chave: Afetividade, Educagdao bilingue, Surdez, Formagdo docente, Pratica

pedagogica.
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