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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo analisar 0 uso da experimentagao para o ensino do conceito
de coeficiente de solubilidade entre estudantes do Ensino Médio. Considerando a experimentacao
no ensino de quimica como uma importante ferramenta para facilitar a articulacdo dos conceitos
abstratos, foi desenvolvida uma sequéncia didatica que integrou aulas tedricas e experimentos
praticos, com o intuito de tornar o contedo mais acessivel e compreensivel. Utilizando de uma
metodologia de natureza qualitativa, tendo como sujeitos 33 alunos de uma turma do 2° ano de
uma escola estadual de referéncia em Ensino Médio no municipio de Serra Talhada - PE. O
caminho metodoldgico foi planejado e realizado em: aula tedrica, seguido de experimento (aula
prética) e posteriormente a aplicagdo de uma atividade de verificacdo de aprendizagem, na outra
semana uma entrevista com 20 alunos que estavam presentes na aula, onde os dados foram
coletados por meio de gravacgdes de audio e producdes escritas. Inicialmente, os alunos expuseram
suas concepgdes prévias sobre solubilidade, que foram, posteriormente, confrontadas com a
experiéncia pratica que demonstraram os fatores que influenciam a dissolucédo de solutos em
solventes, tais como temperatura e natureza dos componentes. Dentre os resultados obtidos,
verificou-se que a partir das falas registradas na entrevista, os estudantes demonstraram que 0 uso
da experimentacdo no ensino de conceitos abstratos na quimica do ensino médio, possibilita maior
entendimento e engajamento no contelldo abordado, visto que, segundo 0s mesmos, 0
experimento facilita a compreensdo do assunto. Diante disso, verificou-se que o uso de
experimentos no ensino de quimica no ensino médio, ajuda a facilitar a articulacdo do contetdo,
visto que ela tem potencial de fazer o aluno compreender a abordagem ndo s6 numa esfera
abstrata, mas também de forma mais tangiveis.
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INTRODUCAO

Esse trabalho tem por objetivo, analisar o uso da experimentacédo para o ensino do
conceito de coeficiente de solubilidade entre estudantes do Ensino Meédio. Para isso, nos
baseamos no potencial que a experimentacdo possui para 0 ensino de conceitos
cientificos. Segundo Giordan (1999), a experimentacdo desperta um forte interesse entre
alunos de diversos niveis de escolarizagdo. Em seus depoimentos, os alunos também
costumam atribuir & experimentacdo um carater motivador, ludico, essencialmente
vinculado aos sentidos. Diante disso, ndo € incomum ouvir professores afirmando que a
experimentacdo aumenta a capacidade de aprendizado, visto que funciona como uma
forma de envolver o aluno nos temas estudados (Borba, 2019). Logo, para o autor, a
experimentacdo é uma ferramenta importante para o aprendizado, devido ao seu carater
ludico.

Zanon e Freitas (2007) debatem, também, sobre a importancia de um aspecto
investigativo para a experimentacao, que auxilie os aprendizes em ter uma atuagdo mais
ativa em sala de aula, sendo capazes de experimentar, errar, interagir e expor opinides
com facilidade, com o auxilio de professores e colegas. Nessa visdo, € valido afirmar que
as atividades experimentais tém o potencial de facilitar o ensino e aprendizagem de um
conceito cientifico, uma vez que possibilita uma ativa participacdo dos alunos nesse
processo de aprendizagem. Além disso, Menezes e Farias (2020) reforcam esse carater
investigativo da experimentacdo citando etapas importantes para esse processo como a
“discussdo de ideias a partir de situagdes problema, elaborag¢do de hipdteses explicativas
e acOes para testd-las, e analise e comunica¢do dos resultados” que estimulam a
interatividade das atividades de forma mais intensa para a construgdo de conceitos.

A partir do exposto, o desenvolvimento do conhecimento cientifico apresenta
forte dependéncia de uma abordagem experimental, ndo tanto pelos temas de seu objeto
de estudo, mas fundamentalmente porque a organizacdo desse conhecimento ocorre
preferencialmente a partir da investigacdo (Santos e Menezes, 2020). Tomar a
experimentacdo como parte de um processo pleno de investigacdo é uma necessidade,
reconhecida entre aqueles que pensam e fazem o ensino de ciéncias, pois a formacao do
pensamento e das atitudes do sujeito deve se dar preferencialmente nos entremeios de
atividades investigativas (Giordan, 1999).

Consoante a isso, a quimica € uma ciéncia central, importantissimo para o

progresso social, que tem nas dificuldades de aprendizagens, como calculos matematicos,
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niveis de abstracdo, linguagem cientifica, memorizacdo de formulas, fragmentagdo do
conteudo, distanciamento do dia-a-dia, entre outras, fatores que a tornam uma disciplina
escolar considerada de dificil acesso, diminuindo o interesse pela matéria (Santos, Silva,
Andrade e Lima, 2013; Souza, Cardoso, 2008; Zanotto, Silveira, Sauer, 2016). Porém,
apesar da dificuldade aparente, segundo Zanotto, Silveira e Sauer (2016), a quimica
possibilita expandir a concep¢do da natureza e suas transformacBes, bem como,
compreender as relacBes dos avancos cientificos, tecnoldgicos e suas implicacbes na
sociedade. Sendo assim, entende-se que o conhecimento quimico é necessario para que o
cidaddo possa agir frente a multiplos eventos do contexto em que se encontra inserido,

podendo modificar seu entorno.

Adentrando em conteddos mais especificos da quimica, entendendo que a
articulacdo entre os saberes cotidianos e cientificos pode facilitar a aprendizagem e
buscando trabalhar em vertentes, diferente da abstracdo promovida pelos conceitos
atomisticos e moleculares, o conceito de solubilidade é mais palpavel aos alunos, pois o
cotidiano os exple a situacGes diarias, onde é possivel perceber substancias se
solubilizando, como: a manicura que limpa o esmalte das unhas das clientes nos sal6es,
0 pintor que utiliza a querosene ao término do seu servi¢o, quando se usa sabdo ou
detergente na limpeza de gordura das lougas, entre outras (Oliveira, Gouveia e Quadros,
2009).

Dessa forma, o presente trabalho utilizou a experimentagéo, para aproximar 0s
niveis de abstracdo da quimica, com dimensGes mais palataveis para a aprendizagem da
solubilidade, a partir de atividades experimentais que ressaltaram as representacoes
formuladas pelos estudantes e a forma como 0s mesmos conseguem relacionar aquilo que
veem e presenciam com 0s conceitos cientificos e intangiveis no processo de ensino-

aprendizagem.

METODOLOGIA

A presente pesquisa possui metodologia qualitativa de cunho descritivo e
interpretativo (Bigdan e Biklen, 1982), tendo como sujeitos 33 alunos de uma turma do
2° ano de uma escola estadual de referéncia em Ensino Médio no municipio de Serra
Talhada—PE. O caminho metodolégico foi planejado e realizado em: aula tedrica, seguido

de aula pratica (experimento) e posteriormente a aplicacdo de uma atividade de
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verificacdo de aprendizagem e, por fim, uma entrevista com 20 alunos que estavam

presentes na aula, conforme a sequéncia didatica abaixo.

Tabela 1 - Sequéncia didatica utilizada
PRIMEIRA ETAPA

ATIVIDADES ABORDAGEM TEMPO
1 - Aspectos tedricos gerais dos conceitos envolvendo | 50 min
solubilidade;

Exemplos de aplicacdo pratica.

Fatores que Afetam a Solubilidade

Temperatura.

Natureza do soluto e solvente.

Presséo (para gases).

INFORMACC)ES ADICIONAIS

Quais os recursos | Notebook, Datashow, quadro branco, lapis de quadro, slides.
utilizados?
Onde sera | Laboratdrio de ciéncias
realizado?
Como os alunos | Em duplas
serdo organizados?

SEGUNDA ETAPA
ATIVIDADES | ABORDAGEM TEMPO

Exposigédo do
contelido tedrico
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Experimento com o cloreto de sodio (NaCl) e o |50 min
hidroxido de calcio (Ca(OH),)e como se comportam em
diferentes condicOes de solubilidade, destacando a
influéncia do solvente e temperatura.
Materiais:
e 02 Béquer de 400 ml;
e (1 Balanga semanalitica;
e 01 Espatula;
e Hidroxido de calcio (Ca(OH).)
e Cloreto de sodio (NaCl);
e 01 Pisseta com agua destilada;
e (1 Chapa aquecedora.
. Procedimento:
Drt;rtri](?;stragao 1 - Preencher dois béqueres com 100 ml de agua
P destilada. Em seguida, pesar 20 gramas de NaCl com
auxilio de uma espatula e observar se o soluto se
solubiliza por completo, se sim, adicione mais 10 gramas
de NaCl. Por dltimo adicione mais 6 gramas do soluto
até aparecer o corpo de fundo.
2 - A seguir, aqueca a solucdo até dissolver todo corpo
de fundo e analise todo processo.
3 - Colocar em um béquer limpo e seco sobre a balanca
analitica ou semianalitica e zerar a balanca (tarar), em
seguida adicionar 0,15 gramas de (Ca(OH),)com auxilio
de uma espatula. Apos adi¢do do Hidroxido de calcio, se
houver um corpo de fundo, leve a chapa para aquecer e
dissolver o corpo de fundo presente e analise todo
processo.
INFORMACC)ES ADICIONAIS
Quais 0s recursos | Materiais para 0 experimento:
utilizados? Hidroxido de calcio;
Cloreto de sodio;
agua destilada;
02 béqueres;
01 tubo de ensaio:
Onde serd | Laboratdrio de ciéncias
realizado?
Como os alunos | Em duplas
serdo organizados?
TERCEIRA ETAPA
ATIVIDADES | ABORDAGEM TEMPO
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Perguntas feitas na entrevista: 50 min
Pergunta 1 - Ap6s a aula tedrica e o experimento, como vocé
conseguiu relacionar a teoria com o cotidiano? Explique.

Pergunta 2 - Como o experimento facilitou a compreensdo do
conceito tedrico (Solubilidade)?

Pergunta 3 - Apés a apresentacdo tedrica do contelido, vocé
sentiu mais facilidade para entender o que estava ocorrendo
Aplicacdo de uma | na pratica? Explique.

entrevista com 0s
alunos. Pergunta 4 - Se vocé tivesse tido apenas a aula tedrica sem o
experimento, vocé entenderia 0 assunto da mesma forma?

Pergunta 5 - Para vocé, como a experimentagdo ajuda o aluno
a entender os conceitos abstratos da teoria?

Pergunta 6 - Na nossa aula, tivemos 0s momentos de aulas
tedrica, pratica e a resolucdo de problemas. Qual dos
momentos foi mais esclarecedor?

INFORMACOES ADICIONAIS

Quais os recursos | Gravador de voz
utilizados?
Onde sera | Sala de aula
realizado?
Como os alunos | Individualmente.
serdo organizados?

Fonte: Autores (2025)

Conforme exposto acima, na primeira etapa da sequéncia didatica, o conteudo foi
introduzido de forma contextualizada, utilizando exemplos do cotidiano para explicar a
aplicabilidade dos conteudos abordados, como o excesso de aglcar no café, o CO, em
refrigerante e sal de cozinha em &gua. Em seguida, na segunda etapa, um experimento foi
realizado para as informacdes teoricas serem colocadas em pratica, com os professores
sendo apenas mediadores e 0s alunos sendo os atuantes nesse processo. No experimento,
os fatores que alteram a solubilidade foram colocados em teste, nesse caso, a temperatura
e a influéncia de um solvente. Por fim, na terceira e Ultima etapa, uma entrevista foi
realizada para identificar como 0s experimentos ajudaram esses discentes a compreender
0 conceito de solubilidade.

Além disso, os resultados obtidos nas entrevistas foram registrados com auxilio
de um gravador e posteriormente transcritas, sendo identificadas como DE (Discentes
Entrevistados) em tabelas posteriores e, ndo s6 foram analisados de acordo com as
potencialidades do experimento apresentadas nas falas dos alunos, mas também a

participacdo dos discentes na aula.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

As entrevistas foram realizadas com 20 alunos, que estavam presentes em sala. e
as respostas foram categorizadas para facilitar a analise. E importante notar que as
transcri¢Ges das falas dos alunos, conforme apresentadas nos dados brutos. As perguntas
visavam explorar a percepcdo dos estudantes sobre a relacdo entre teoria e cotidiano, a
facilitacdo da compreensdo por meio do experimento, a importancia da aula teérica prévia
a necessidade do experimento para o entendimento e como a experimentagao auxilia na
compreensdo de conceitos abstratos, além de identificar o momento mais esclarecedor da

aula. Nas tabelas abaixo, estdo expostas as respostas mais representativas e expressivas.

Tabela 2 — Primeira pergunta feita aos entrevistados

APOS A AULA TEORICA E O EXPERIMENTO, COMO VOCE
PERGUNTA 1 | CONSEGUIU RELACIONAR A TEORIA COM O COTIDIANO?
EXPLIQUE.

“Assim vocés falaram sobre o café essas coisas e fui reparando e realmente
DE2 tem diminuicdo de temperatura alta ndo consegui diluir grande quantidade
e fui coisando as coisas.”

“Por exemplo, quando eu vejo algumas situagdes parecida que vocés
DE5 falaram ou alguma situacdo parecida com o0 experimento, eu acabo
lembrando.”

“Eu associei, mas a cozinha quando a gente que vai cozinhando ¢
praticamente a mesma coisa pega agua sal se ver ¢ a mesma coisa.”

“Por exemplo, eu acho que foi até bom, porque se a gente for relacionar
com o sal e agua se gente for fazer uma receita, por exemplo, da pra saber
DE12 0 que t& no fundo, de ché&o por que eu botei sal de mais, d& pra saber nisso,
se botar de mais vai ter que tirar e fazer de novo na quantidade certa pra
isso.”

“Através do cotidiano da pra ver que uma coisa bem divertida de se fazer
tanto com o experimento na escola e como apds sair da escola a gente se
DE13 sente quando pratica que a gente essa, coisas como se tivesse fazendo na
cozinha foi bastante interessante esse ato que a gente tava fazendo.”

DE11

“Eu vi que, a relagdo das agua quando tou fazendo uma comida e que agua

DE15 faz a mesma variagdo por que eu teria preparando.”

“Sim, quando vai fazer café quando colocava a agua pra esquentar ¢ do
adicionar o agucar ele some rapidamente.”

Fonte: Autores (2025)

DE20

Tabela 3 — Segunda pergunta feita aos entrevistados
PERGUNTA | COMO O EXPERIMENTO FACILITOU A COMPREENSAO DO
2 CONCEITO TEORICO (SOLUBILIDADE)?

DE2 “0O experimento, ele mim ajudou a entender o que vocés tinham falado.”
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“Ajudou muito, eu ndo tava intendendo nada do tava sendo explicado. Tava
DE5 muito baguncado, s6 que quando foi feito 0 experimento a pessoa foi lendo e
fazendo e dava para sociar uma coisa com a outra.”

“Acho que facilita por que vendo a gente consegue ter uma base melhor do
que so falar.”

“O com foi na explicacdo como fazer estéo falando o assunto o conhecimento
DE12 pOs eu ndo sabia o que era corpo de fundo na casa eu vi saber o sal entéo
dissolver ndo sabia.”

DE11

“Assim facilitou também a compressdo a situagdo que para gente ¢ como se

DE13 fosse normal no nosso cotidiano.”
“Pelo o que eu entendi quando tava com uma quantidade de sal alguma coisa
DE15 assim é se dissolvia toda vezes ndo, por causa da quantidade e também
quando a liquido esquentava.”
DE20 “Explicou melhor”

Fonte: Autores (2025)

Os alunos conseguiram estabelecer conexdes claras entre a teoria e situagdes do
dia a dia, citando exemplos como a cozinha, o preparo de café, a dissolucdo de sal na dgua
e a culinaria em geral. Isso corrobora a ideia de que a contextualizacdo e a aplicacdo
pratica de conceitos quimicos, como a solubilidade, tornam o aprendizado mais palpavel
e significativo, conforme apontado por Oliveira, Gouveia e Quadros (2009). A capacidade
de relacionar o conhecimento cientifico com o cotidiano € um indicativo de uma
compreensdo mais profunda e da relevancia do conteldo para a vida dos estudantes.
Praticamente todos os alunos que responderam a essa pergunta afirmaram que o
experimento facilitou a compreensédo do conceito de solubilidade. Comentarios como “o
experimento, ele mim ajudou a entender o que vocés falaram” (DE2) ¢” Assim facilitou
também a compressdo a situacdo que para gente € como se fosse normal no nosso
cotidiano” (DE13) evidenciam o papel crucial da pratica na elucidagdo de conceitos
abstratos. A visualizagdo dos fendmenos, como a formacdo do corpo de fundo ou a
dissolucdo de substancias em diferentes temperaturas, permitiu aos alunos uma
assimilacdo mais efetiva do conteddo, refor¢cando a importancia da experimentacdo como

ferramenta didatica.

Tabela 4 — Terceira pergunta feita aos entrevistados

PERGUNTA | APOS A APRESENTAGCAO TEORICA DO CONTEUDO, VOCE
3 SENTIU MAIS FACILIDADE PARA ENTENDER O QUE
ESTAVA OCORRENDO NA PRATICA? EXPLIQUE.
DE2 “Na pratica, porque, na pratica a gente consegue ver 0 que VOCEs
explicando, a gente consegue entender, mas corretamente.”
DES5 “Sim, tipo, ndo sei explicar, mas facilitou uma coisa dependeu da
atracao, sei ndo. Teve o experimento.”
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DE11 “Sim, eu acho por ter sido demostrado como falou a pessoa entende
mais do que s6 falando.”
DE12 “Sim. Porque como vocés explicaram notou bem no experimento

quando ia fazer tinha quantidade certa pra cada coisa de que é solida e
aprendi mais.”

DE13 “Sim. Apds esse experimento da pra compreender como fica algum
resido deu pra entender na pratica.”

DE15 “Sim. Ja que pelo fato de vocés esta explicado. Fica mais facil quando
vocés fariam aquilo e tem uma base quando realmente que acontece.”

DE20 “Sim. Teve uma nogao melhor.”

Fonte: Autores (2025)

Os alunos concordaram que a apresentacéo teorica prévia facilitou a compreenséo
do que estava ocorrendo na préatica. 1sso sugere que a combinacdo de teoria e pratica, com
a teoria servindo como base para a observacao e interpretacdo dos fendmenos, é uma
estratégia eficaz. DE15, por exemplo, destacou: “Ja que pelo fato de vocés esta
explicando. Fica mais facil quando vocés fariam aquilo e tem uma base quando realmente
que acontece.” Isso demonstra que a teoria forneceu um arcabougo conceitual que
permitiu aos alunos contextualizar e dar sentido as observacfes experimentais. A
integracdo desses dois momentos, portanto, é fundamental para um aprendizado
completo.

Tabela 5 — Quarta pergunta feita aos entrevistados

SE VOCE TIVESSE TIDO APENAS A AULA TEORICA SEM O
PERGUNTA 4 | EXPERIMENTO, VOCE ENTENDERIA O ASSUNTO DA MESMA
FORMA?

“Nao. Foi uma coisa mais pratica de se entender as moléculas se mexendo,

DE2 essas coisas, € mais facil ver do que ouvir.”
DES “Nao. Néo teria entendido s6 algumas partes e outras.”
DE11 “Nao. Porque teria sendo mais dificil de entender do que falando.”

“O experimento sim. O experimento ele ajuda de outra forma pra gente,
DE12 precisade aula pratica com funciona a 4gua e corpos de fundo, algo do tipo.”
DE13 “Nao. Nao entenderia tanto por que a questdo que na pratica ¢ como diz

aquele ditado na pratica a gente aprende mais.”

“Nao. Ja que pela explicagao vocé tem que ter uma base s6 de pensamento
DE15 vocé sé pensa aquilo e, na pratica, vocé ver tudo o processo vocé visualiza
melhor acontecendo na pratica.”

DE20 “Néo. Porque demostrando mais facil de entender.”

Fonte: Autores (2025)

Os alunos responderam negativamente a essa pergunta, enfatizando que a aula

tedrica isolada ndo seria suficiente para o0 mesmo nivel de compreensdo. Frases como

“Nao. Foi uma coisa mais pratica de se entender as moléculas se mexendo, essas coisas,
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é mais facil ver do que ouvir.” (DE2) ilustram a preferéncia e a eficacia do aprendizado
pratico. O Aluno DE15 resumiu bem essa percep¢ao: “Nao. Ja que pela explicagdo vocé
tem que ter uma base s6 de pensamento vocé s6 pensa aquilo e na préatica, vocé ver tudo
0 processo vocé visualiza melhor acontecendo na pratica.” Isso reforga a ideia de que a
experimentacdo oferece uma dimensdo visual e interativa que a aula tedrica, por si s,

ndo consegue proporcionar, sendo essencial para a concretizacdo de conceitos abstratos.

Tabela 6 — Quinta pergunta feita aos entrevistados
PARA VOCE, COMO A EXPERIMENTACAO AJUDA O ALUNO A
PERGUNTAS | ENTENDER OS CONCEITOS ABSTRATOS DA TEORIA?

“Assim vocés falaram sobre o café essas coisas e fui reparando e realmente

DE2 tem diminuicdo de temperatura alta ndo consegui diluir grande quantidade
e fui coisando as coisas.”
DE5 “Fica facil de entender”
“O experimento ele facilita muito por que a pessoa ver e precisa 0 que
DE11 estudar.”
“Entdo na teoria ¢ s6 um palpite, o experimento ajuda a ver melhor na
DE12 explicacdo.”

“Assim comparando com a pratica ajuda entender ndo s na escola, mas se
DE13 no cotidiano quando a gente vai na pratica que a gente vai fazendo em casa
e comparando que é na escola, bem interessante de fazer.”

“Ajuda a ver cada etapa, pesando cada etapa, colocando 14 e fazendo que
ele ajuda a chegar a certo ponto.

DE20 “O experimento ajuda a facilitar o entendimento.”
Fonte: Autores (2025)

DE15

As respostas a essa pergunta reiteram a importancia da experimentacdo. Os alunos
destacaram que a pratica “ajuda a entender/facilita/ver/cotidiano “O Aluno DE11 afirmou
que "O experimento ele facilita muito por que a pessoa ver e precisa 0 que estudar”,
enquanto as essas falas convergem com a literatura que aponta a experimentacdo como
uma ferramenta que torna o aprendizado mais concreto e duradouro, transformando
conceitos abstratos em experiéncias tangiveis. A experimentacdo, portanto, ndo apenas

facilita a compreensao inicial, mas também contribui para a retencdo do conhecimento.

Tabela 7 — Sexta pergunta feita aos entrevistados

“NA NOSSA AULA, TIVEMOS OS MOMENTOS DE AULAS
PERGUNTA 6 | TEORICA, PRATICA E A RESOLUCAO DE PROBLEMAS. QUAL
DOS MOMENTOS FOI MAIS ESCLARECEDOR?”

DE2 “Foi a pratica.”

DE5 “A pratica. O experimento.”

DE11 “Experimento. A pratica a gente ver o experimento facilita tudo na escola.”
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“Da aula pratica. Porque vocés explicaram por que ficou mais claro pds a
DE12 gente vai olhar com nossos olhos como acontece la na balanga a quantidade
certa.”

“Na préatica. Porque ali foi o momento pra aprender como funciona aquilo

DE13 e também participar daquele aprendizado.”
DE15 “Foi a pratica com os experimentos.”
DE20 “Com o experimento.”

Fonte: Autores (2025)

As respostas reforcam que a experiéncia visual e a participagdo ativa no processo
foram cruciais para a compreensao dos alunos. O Aluno DE12 destaca a importancia de
“olhar com nossos olhos", enquanto o Aluno DE13 valoriza o fato de” participar daquele
aprendizado”. Essa unanimidade nas respostas mostra que o experimento funcionou como
uma ferramenta eficaz, tornando o contedo abstrato mais concreto e acessivel.

A investigacdo revelou que o experimento, quando aliado a uma base tedrica
solida, consegue quebrar a barreira da abstracdo que muitas vezes afasta os alunos da
quimica. A conex@o com o cotidiano e a possibilidade de “ver” o que se estuda, além de
aumentar o interesse, promove um aprendizado duradouro e com significado. Em suma,
a experimentacdo ndo € apenas uma forma de tornar a aula mais interessante, mas sim
uma necessidade pedagdgica para o desenvolvimento de um pensamento cientifico e para

a formacéo de cidad&os capazes de compreender o mundo ao seu redor.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos, verificamos que o objetivo de analisar as
potencialidades do uso da experimentacdo para o ensino do conceito de coeficiente de
solubilidade entre estudantes do Ensino Médio foi alcancado, a partir do pressuposto de
que experimentacdo no ensino de quimica como uma importante ferramenta para facilitar
a articulacdo dos conceitos abstratos. Assim, compreendemos, de acordo com os dados
obtidos, através de entrevistas feitas com alunos do 2° ano do ensino medio em uma
escola publica de Serra Talhada, que os alunos notam a capacidade dos experimentos de
ajudar no entendimento do conceito de solubilidade, além de ser uma ferramenta para
tornar a aula mais interativa e divertida. Por fim, concluimos, que a experimentacao é

uma boa ferramenta para o aprendizado do conceito de solubilidade, acarretando também

na participacéo ativa dos alunos no processo de ensino aprendizagem.
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