ISSN: 2358-8829

XI Congresso Nacional de Educagéo

48 2 CONEDY

AS DIFERENCAS E AS IDENTIDADES: UM DESAFIO PARA O
ENSINO INTERCULTURAL

Ademarcia Lopes de Oliveira Costa !
Lucineia Contiero 2

RESUMO

Este estudo tem como objetivo apresentar uma reflexdo sobre os significados de identidades e diferengas
na proposi¢ao de um ensino intercultural critico. Para tanto, trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, natureza basica, descritiva, desenvolvida a partir da pesquisa bibliografica. Os resultados
evidenciam que o ensino intercultural questiona as desigualdades e as diferencas que foram se
construindo e sendo alimentadas ao logo do tempo entre distintos grupos socioculturais, étnico-raciais,
de sexualidade, de territorialidades, de classes sociais, de etarismo, etc. Assim, € preciso pensar um
ensino que questione a colonialidade presentificada nas escolas, nos livros didaticos e nos processos
educacionais em geral que reforcam a l6gica da homogeneizacdo. Nesse sentido em um ensino que busca
promover a diversidade e o didlogo intercultural, ¢ fundamental reconhecer o quanto as identidades e as
diferencas sdo complexas, pois a interagdo com o "outro" desafia as nog¢des fixas de ambos, incentivando
uma reflexdo mais profunda sobre como tais conceitos sao construidos e moldados. Tanto identidades
quanto diferengas sdo pertencentes ao mundo cultural € ao mundo social, sendo, portanto, fabricadas.
Nesse sentido, estdo imersas em um contexto de disputas, de poder, nao convivem de modo concordante.
Conclui-se que é fundamental compreender o papel da instituigdo escolar nesse processo, a fim de
possibilitar um ensino voltado para a interculturalidade e para a promogao do respeito a todos.
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INTRODUCAO

Pensar a perspectiva decolonial de educagdo pressupde pensar sobre um ensino que se
configure como intercultural, que se construa sobre bases orientadas para a promocdo da
equidade entre os diferentes grupos nas relagdes sociais € nos processos educativos. Vivemos
em uma sociedade marcada por intensos processos de globaliza¢do, migragdo e intercambio
cultural, em que as questdes relacionadas as identidades e as diferengas tornam-se cada vez
mais centrais nas praticas educativas. A escola, enquanto espaco social de produgdo de saberes
e de convivéncia entre sujeitos plurais, enfrenta o desafio de reconhecer e valorizar a

diversidade cultural, étnico-racial, religiosa, de género e de classe que compde o cotidiano
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escolar. Contudo, as praticas pedagogicas ainda carregam tracos de uma logica colonial e
homogénea, que tende a silenciar ou inferiorizar determinadas vozes e modos de ser. Sendo a
escola um dos espagos de disputas de sentidos sobre cultura, identidade e diferenga, torna-se
urgente refletir sobre as possibilidades de um ensino que se construa a partir da
interculturalidade critica, proposta que busca promover o didlogo entre diferentes grupos
socioculturais e questionar as relagdes de poder que estruturam as desigualdades.

Assim, este estudo tem como objetivo apresentar uma reflexao sobre os significados de
identidades e diferencas na proposicao de um ensino intercultural critico. Para tanto, apoia-se,
prioritariamente, nas contribui¢des tedricas de Candau (2012, 2020) e Tomaz Tadeu da Silva
(2014), autores que ajudam a compreender a complexidade desses conceitos e suas implicagcdes
para a educagdo contemporanea.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza badsica,
descritiva e carater bibliografico, cujo proposito ¢ contribuir para o debate sobre o papel da
escola na constru¢do de praticas pedagdgicas voltadas a valorizacdo da diversidade e a
superagao de processos excludentes.

Este estudo estd organizado da seguinte maneira: pela introdugdo, ora apresentada,
contendo a contextualizagdo do tema e o objetivo; pela metodologia, na qual se descreve
brevemente o caminho percrrido para obtencdo do estudo; em seguida, consta as principais
ideias dos autores utilizados e um diadlogo entre elas, no qual se propde uma discussao
conceitual sobre identidades diferencas; na proposi¢ao de aprofundar tal discussao, apresenta-
se uma reflexdo sobre o ensino intercultrual critico e suas implicagdes para a educagdo. Para

finalizar, constam as consideragdes finais com os achados e os limites do estudo.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, natureza basica, descritiva,
desenvolvida a partir da pesquisa bibliografica.

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, por compreender que esse tipo
de investiga¢do privilegia a interpretacdo dos fendmenos em seus contextos naturais,
valorizando os significados atribuidos pelos sujeitos e evitando a reducdo dos dados a numeros
ou estatisticas. Segundo Prodanov e Freitas (2013), na pesquisa qualitativa, o ambiente natural
constitui a principal fonte de informacdes, e o pesquisador atua como instrumento fundamental

na coleta e analise dos dados. Nessa perspectiva, o processo investigativo ocorre de forma
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indutiva, buscando compreender o sentido das experiéncias e das relagdes observadas, mais do
que mensura-las.

Quanto a sua natureza descritiva, o estudo tem por finalidade apresentar e compreender
caracteristicas e relagdes de determinado fendmeno, sem que haja manipulagdo ou interferéncia
por parte do pesquisador. Conforme destacam Prodanov e Freitas (2013), esse tipo de pesquisa
envolve a observagdo, o registro ¢ a analise dos dados do modo como se manifestam na
realidade, permitindo identificar padrdes, causas e conexoes entre os fatos.

Por fim, caracteriza-se também como uma pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir
de materiais ja publicados, como livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses e documentos
disponiveis em meios digitais. De acordo com Prodanov e Freitas (2013), esse tipo de
investigacdo exige atencdo criteriosa a veracidade e coeréncia das fontes consultadas,
especialmente quando os dados sdo obtidos em ambientes virtuais, a fim de assegurar a
consisténcia e a fidedignidade das informagdes analisadas.

Dessa forma, este estudo fundamenta-se nas contribui¢des tedricas de Vera Maria
Candau (2012, 2020) e Tomaz Tadeu da Silva (2014), cujas reflexdes permitem problematizar
as relacoes entre identidade, diferenca e interculturalidade no campo educacional. A analise
desenvolve-se a partir da leitura critica e interpretativa dos escritos desses autores, buscando
articular seus conceitos as discussdes contempordneas sobre a constru¢gdo de um ensino
intercultural critico e comprometido com a valorizagao das diferencas.

Assim, os resultados e discussdes emergem da interlocugdo teodrica estabelecida entre as
ideias desses autores e o tema da pesquisa, possibilitando compreender, em profundidade, os
sentidos atribuidos a identidade, a diferenca e a interculturalidade na educacao, constituindo-se

como o eixo central de andlise apresentado na secdo seguinte.

IDENTIDADE, DIFERENCA E INTERCULTURALIDADE: REFLEXOES PARA UM
ENSINO CRITICO

Por muito tempo, difundiu-se a no¢do de que bastaria apenas respeitar ou tolerar a
diversidade para que as diferencas e as identidades fossem efetivamente valorizadas.
Entretanto, atualmente compreende-se que essa postura ¢ insuficiente; ¢ necessario ir além do
respeito e, chegou-se a conclusdo que ndo se trata de tolerdncia. Importa refletir criticamente

sobre a propria diversidade e sobre sua capacidade de sustentar debates significativos acerca de
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identidades e diferencas, especialmente no contexto escolar. Silva (2014) destaca que, para a
diversidade, a diferenca e a identidade frequentemente sao naturalizadas e cristalizadas, sendo
tratadas como elementos fixos da vida social. Diante disso, o desafio reside na construcao de
um curriculo que nao se limite a reconhecer a diversidade ou a afirmar identidades e diferengas,
mas que, de forma intencional, problematize esses conceitos, promovendo sua andlise critica e
reflexiva no ambito educativo.

Silva (2014), conceitua identidade e diferenca da seguinte forma:

A questdo da identidade, da diferenca e do outro ¢ um problema social a0 mesmo
tempo que ¢ um problema pedagégico e curricular. E um problema social porque, em
um mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com o estranho, com o diferente, é
inevitavel. E um problema pedagogico e curricular ndo apenas porque as criangas e
os jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenga, for¢osamente interagem com
0 outro no proprio espago da escola, mas também porque a questdo do outro e da
diferenca n3o pode deixar de ser matéria de preocupagdo pedagogica e curricular.
Mesmo quando explicitamente ignorado e reprimido, a volta do outro, do diferente, ¢
inevitavel, explodindo em conflitos, confrontos, hostilidades e¢ até mesmo violéncia.
O reprimido tende a voltar - reforgado e multiplicado. E o problema é que esse "outro",
numa sociedade em que a identidade torna-se, cada vez mais, difusa e descentrada,
expressa-se por meio de muitas dimensodes. O outro € o outro género, o outro ¢ a cor
diferente, o outro ¢ a outra sexualidade, o outro é a outra raga, o outro ¢ a outra
nacionalidade, o outro ¢é o corpo diferente (Silva, 2014, p. 97).

Ambos sdo, portanto, conceitos criados que nao se limitam ao campo individual ou
cultural, uma vez que se manifestam como problemas sociais, pedagogicos e curriculares. A
escola se torna um espago central no qual o encontro com o outro da diferenga — em género,
cor, raca, corpo, etc — além de ser inevitavel, ¢ muitas vezes, lugar de confrontos. Ao afirmar
que o “ignorado, o reprimido, tende a voltar”, o autor nos esclarece que tentar negar ou silenciar
as diferencas apenas intensifica os conflitos. Sendo assim, o curriculo e as praticas pedagdgicas
precisam ser repensados como instrumentos de didlogo e de reconhecimento das distintas
identidades e diferengas.

Para Silva (2014), em um primeiro momento, pode parecer simples definir a identidade
quando esta ¢ concebida como uma positividade, isto €, como algo auténomo, que tem como
referéncia apenas a si mesma. Nesse sentido, “a identidade € simplesmente aquilo que se é: ‘sou
brasileiro’, ‘sou negro’, ‘sou heterossexual’, ‘sou jovem’, ‘sou homem’” (Silva, 2014, p. 90).
De modo semelhante, seguindo essa logica, a diferenca, em oposicdo a identidade,
corresponderia aquilo que pertence ao outro: “[...] ‘ela ¢ italiana’, ‘ela ¢ branca’, ‘ela ¢

299

homossexual’, ‘ela ¢ velha’, ‘ela ¢ mulher’” (Ibidem). Observa-se, portanto, uma relagao de

interdependéncia entre ambas. O autor explica que, em geral, tende-se a considerar a diferencga
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como algo derivado da identidade, tomando-se aquilo que se ¢ como norma ou ponto de partida
para definir aquilo que ndo se €. No entanto, Silva (2014) argumenta que identidade e diferenga
sdo mutuamente determinadas, constituindo-se de forma relacional.

Nesse entendimento, ambas estdo continuamente sendo (re)construidas no encontro
com o outro. Logo, o que se entende por “ser ou ndo ser” algo depende das relagdes de poder,
dos discursos e das representacdes produzidas em determinado contexto. Reconhecer essa
dimensao relacional permite problematizar praticas excludentes que tomam uma identidade
como norma, relegam as demais, reforcando desigualdades e hierarquias sociais. Sobre isso,

Silva (2014), assim explica:

Fixar uma determinada identidade como a norma ¢ uma das formas privilegiadas de
hierarquizagdo das identidades e das diferengas. A normaliza¢do ¢ um dos processos
mais sutis pelos quais o poder se manifesta no campo da identi~ dade e da diferenca.
Normalizar significa eleger - arbitrariamente - uma identidade especifica como o
pardmetro em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relagdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa. A identidade normal ¢ "natural", desejavel, inica. A forca da identidade
normal ¢ tal que ela nem sequer € vista como uma identidade, mas simplesmente como
a identidade. Paradoxalmente, sdo as outras identidades que sdo marcadas como tais

(p. 93).

Nesse sentido, a normalizagao, busca atribuir a uma identidade especifica — geralmente
associada ao grupo detentor do poder — o estatuto de referéncia, a partir do qual todas as outras
sao desvalorizadas. Essa identidade tida como “normal” torna-se invisivel enquanto construcao
historica e cultural, pois passa a ser percebida como natural, legitima. As demais identidades,
marcadas pela diferenca, assumem a posi¢ao de subordinadas. Assim, a normalizacdo vai
sustentando desigualdades simbodlicas e sociais nos mais distintos espacos, incluindo ai a
educacao.

Esta compreensdo, evidencia a necessidade de repensar o espago escolar como um
ambiente capaz de fazer o contraponto e de valorizar todas as pessoas. Nesse sentido, a
interculturalidade emerge como um conceito essencial para repensar essas tematicas no
contexto escolar. Ao enfatizar o didlogo e a convivéncia entre distintas culturas, a
interculturalidade propde uma educacao pautada no reconhecimento mutuo e na superagdo das
hierarquias que historicamente marcaram o espago escolar.

Candau (2020), explica que ¢ preciso atentar-se para o carater polissémico do termo

“educagdo intercultural”, para nao correr o risco de reduzi-la a simples visibilizagao dos
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diversos grupos socioculturais. Para a autora, a interculturalidade precisa se concebida na

perspectiva critica, caracterizada da seguinte maneira:

Trata-se de questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo da Historia
entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientagdo sexual,
entre outros. Parte-se da afi rmag¢@o de que a interculturalidade aponta a construgao de
sociedades que assumam as diferengas como constitutivas da democracia e sejam
capazes de construir relagdes novas, ver dadeiramente igualitarias entre os diferentes
grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados (Candau, 2012, p. 244).

Nesse sentido, a interculturalidaade critica parte do pressuposto de que as diferencgas
culturais, étnicas, de género, sexual, etc, sdo resultados das relagdes historicas marcadas por
desigualdade e poder. Trata-se, ndo apenas de conviver com a diferenga, mas, sobretudo, de
questionar as hierarquias e exclusdes que foram produzidas ao longo do tempo por esses
distintos grupos sociais, buscando promover relagdes dialdgicas e transformadoras que possam
romper com a logica da dominagdo e construir novas formas de convivéncia.

Ao construir, de maneira coletiva no seu grupo de pesquisa, um mapa conceitual da
expressdao “educacdo intercultural”, Candau (2012), explica que o grupo chegou a quatro
categorias basicas: 1) sujeitos e atores — a interculturalidade envolve tanto as relagdes entre
individuos quanto entre grupos sociais de distintas culturas, propondo a valorizacdo de
identidades plurais, construidas nas interacoes. Busca-se, nesse processo, fortalecer a
autonomia ¢ o empoderamento das pessoas historicamente marginalizadas; ii) saberes e
conhecimento — propoe refletir sobre as diferentes formas de se produzir saber e conhecimento
na sociedade. Enquanto o conhecimento ¢, geralmente, associado ao pensamento cientifico,
sistematizado, o saber, se amplia, correspondendo as praticas e visdes de mundo dos diversos
grupos socioculturais. Descarta-se qualquer possibilidade de hierarquia entre eles, mas assumir
a multiplicidade que os caracterizam; iii) praticas socioeducativas — relaciona-se a necessidade
de repensar os processos de ensinar e aprender em uma perspectiva intercultural. Propde superar
modelos pedagogicos padronizados, reconhecendo a importancia de praticas participativas e
dialogicas que valorizem as diferengas; iv) politicas publicas — esta categoria destaca a
importancia de relacionar o processo educacional com o contexto politico e social mais amplo.
Nesse sentido, a interculturalidade critica reconhece o papel dos movimentos sociais na busca
por visibilidade e afirmacdo das identidades historicamente marginalizadas e defende a

necessidade de politicas afirmativas que promovam a justica social.

+educacaco



ISSN: 2358-8829

XI Congresso Nacional de Educagéo

48 2 CONEDY

Pensar a interculturalidade critica a partir dessas premissas, permite compreendé-la
como essencial para promog¢do de um ensino pautado no didlogo, no reconhecimento das
diferencas e no enfrentamento das desigualdes historicas presentes no ambiente escolar. Desse
modo, a interculturalidade critica propde romper com a légica da exclusdo ao valorizar a
diferenca como principio formativo.

Nessa perspectiva, compreender as identidades e as diferencgas ¢ fundamental para uma
pratica pedagogica que valorize os multiplos saberes e experiéncias das pessoas, reconhecendo
suas trajetorias e contextos socioculturais. Essa compreensdo permite romper com visdes
homogéneas e excludentes ainda presentes no espacgo escolar, promovendo um ensino mais
inclusivo e democratico.

Aprofundando essa discussdo € possivel recorrer mais uma vez as contribuigdes de
Candau (2020). A autora destaca que estamos imersos em processos de colonialidade,
profundamente introjetados e naturalizados no imagindrio coletivo. Esses processos permeiam
nossas mentalidades, influenciam os conhecimentos que privilegiamos e moldam os valores
que atribuimos aos diferentes grupos socioculturais. Os processos educacionais reforcam essa

logica. Segundo a autora:

Os processos educacionais, em geral, reforgam a 16gica da colonialidade, promovendo
a homogeneizagdo dos sujeitos neles implicados, reconhecendo um unico tipo de
conhecimento como valido e verdadeiro, aquele produzido a partir do referencial
construido pela modernidade europeia. Se ndo questionarmos o carater unico do que
consideramos desenvolvido, moderno, civilizado, verdadeiro, belo, ndo podemos
favorecer processos em que se promova o didlogo intercultural. Desnaturalizar os
processos de colonialidade constitui um desafio fundamental para o desenvolvimento
da educag@o intercultural critica e decolonial (Candau, 220, p. 681).

A autora nos faz refletir que, para promover um didlogo intercultural critico (aqui,
trazemos para o espago escolar), faz-se necessario questionar e desnaturalizar a logica da
colonialidade. Candau (2020), reconhece as contribuicdes do eurocentrismo, mas levanta a
necessidade de questioné-lo e a importancia de negar sua universalidade, uma vez que se trata
de uma produgdo particular que foi naturalizada como universal, mas que ndo o €; e que, nesse
sentido, precisa entrar em didlogo com outras epistemologias que foram inferiorizadas ou
mesmo negada e/ou destruidas. Trata-se de uma nova forma de pensar, conceber e desenvolver
os curriculos escolares.

Nessa perspectiva se desloca o foco para os sujeitos historicamente marginalizados,

reconhecendo que suas vozes e saberes sdo elementos centrais para se romper com a logica
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hegemonica de uma identidade Unica e superior. Trata-se de um movimento que além de
valorizar as diferencas, busca construir epistemologia e praticas a partir das resisténcias dos
distintos grupos, historicamente relegados a invisibilidade.

Assim, o papel da escola em uma educacao intercultural é ser espago de debates sobre
os conflitos e os desafios inerentes as diferencas, criando oportunidades para didlogo e
negociagao, além de buscar promover praticas pedagdgicas que valorizem a todos e que
combata as desigualdades ndo apenas na escola, mas que ensine que a educacao intercultural
constitui um processo permanente, amplo e que mobiliza todos os segmentos da sociedade.

Com base na discussao realizada, ¢ possivel afirmar que Silva (2014) e Candau (2012,
2020) convergem ao reconhecerem a importancia de compreender os conceitos de identidades
e diferencas para uma educacao plural. Enquanto Silva (2014) evidencia como a naturalizagao
de uma identidade dominante gera hierarquias e exclusdes, Candau (2012, 2020) destaca a
necessidade de problematizar a colonialidade e valorizar saberes historicamente
marginalizados, tendo a interculturalidade critica como possibilidade de contraponto. Essa
aproximacao mostra que a reflexao sobre identidades e diferencas ¢ essencial para se fetivar
praticas pedagodgicas que reconhegam e valorizem grupos socioculturais historicamente

invisibilizados no espago escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo apresentar uma reflexao sobre os significados de
identidades e diferencas na proposi¢do de um ensino intercultural critico. Para atingir esse
objetivo, realizou-se uma andlise bibliografica articulando as contribui¢cdes de Tomaz Tadeu da
Silva (2014) e Vera Maria Candau (2012, 2020) buscando aprofundar a compreensao das
relagdes entre identidade, diferenga e interculturalidade na educagao.

Abordamos a compreensdo de que identidade e diferenga ndo sdo conceitos estaticos ou
naturais, mas construgdes historicas e sociais que se manifestam nas relagcdes cotidianas.
Reconhecer essa dimensao relacional permite problematizar praticas pedagogicas que tomam
uma identidade como norma e relegam outras a posicdo de subalternidade, reforcando
desigualdades e hierarquias. Nesse sentido, a reflexdo critica sobre identidades e diferencas se

mostra essencial para a promog¢ao de um ensino intercultural, capaz de valorizar as trajetorias,

experiéncias e saberes diversos presentes no ambiente escolar, contribuindo para a formacao de
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sujeitos conscientes e participativos.

A andlise permitiu evidenciar que a naturaliza¢do de uma identidade dominante sustenta
hierarquias e exclusdes, enquanto outras formas de saber e experiéncia permanecem
marginalizadas. Observou-se que a educacgdo intercultural critica vai além do respeito, da mera
tolerancia ou visibilizacdo das diferengas, exigindo reflexdo sobre os processos historicos e
sociais que estruturam desigualdades. Nesse sentido, curriculos e praticas pedagogicas
precisam ser repensados como instrumentos capazes de reconhecer, valorizar e empoderar
grupos socioculturais historicamente invisibilizados, promovendo relagdes educativas mais
justas e dialogais.

Entre os principais achados, destaca-se que o reconhecimento das diferengas e
identidades deve ser intencional e articulado as praticas escolares, de modo a desnaturalizar
processos excludentes e favorecer a constru¢ao de espacos educativos mais democraticos e
inclusivos. Como limite do estudo, pode-se apontar seu carater exclusivamente bibliografico,
que, embora possibilite andlise critica e aprofundada, nao contempla dados empiricos sobre a
aplicacdo das propostas discutidas na pratica escolar. Assim, pesquisas futuras poderiam
investigar como professores e alunos vivenciam e implementam estratégias de educagdo
intercultural critica em diferentes contextos educativos, fortalecendo a articulagdo entre teoria

e pratica.
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