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RESUMO

A educacdo é fundamental para o desenvolvimento humano e social, e o ensino de Geografia
desempenha um papel crucial na formagdo de cidaddos criticos e conscientes. No Brasil, a
Geografia é obrigatéria no Ensino Fundamental Il e Médio, conforme a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), visando a compreensdo do espaco geografico e das relagdes entre sociedade
e natureza. No entanto, o ensino publico enfrenta desafios estruturais, pedagdgicos e
socioecondmicos. Esta pesquisa, baseada em entrevistas com trés professores de escolas publicas
de Arez/RN, utilizou questionarios com 15 perguntas abertas, analisadas conforme Bardin (2011),
identificando desafios tedricos, metodoldgicos e praticos. A formacdo inicial dos professores é
considerada insuficiente, exigindo formacéo continuada, como defendem Saviani (2009) e Tardif
(2014). Metodologicamente, a diversidade de niveis de conhecimento dos alunos e a falta de
infraestrutura tecnoldgica, conforme Moran (2000), sdo obstaculos. Praticamente, a caréncia de
materiais didaticos e o desinteresse dos alunos, agravado pela cultura digital, dificultam o ensino.
Para superar esses desafios, os professores adotam metodologias ativas, como aulas de campo e
projetos pedagdgicos, alinhados as propostas de Zabala (1998) e Freire (1987). A pesquisa conclui
que a superacdo desses desafios requer politicas publicas, investimentos em infraestrutura,
formac&o docente e integracdo planejada de tecnologias. A valorizacdo dos professores e a adogdo
de metodologias inovadoras sdo essenciais para transformar o ensino de Geografia em uma
experiéncia significativa, preparando os alunos para compreender e intervir criticamente no
espaco geografico, contribuindo para uma sociedade mais justa e consciente.
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INTRODUCAO

A educacdo € um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento humano e
social, desempenhando um papel crucial na formacdo de individuos criticos, conscientes
e capazes de transformar sua realidade. Mais do que a simples transmisséo de
conhecimentos, a educagdo € um processo continuo que envolve a construcédo de valores,

0 exercicio da cidadania e a promocao da justica social.

O ensino de Geografia na educacédo basica desempenha um papel fundamental
na formacdo dos estudantes, proporcionando conhecimentos que permitem a
compreensdo do espago geografico e das relagcBes entre sociedade e natureza. A
disciplina possibilita o desenvolvimento de habilidades como a leitura critica do
territorio, a analise de fenémenos socioespaciais e a valorizacdo da diversidade cultural
e ambiental. Dessa forma, a Geografia contribui para a formacdo de cidadaos
conscientes e participativos, capazes de interpretar e interagir com o mundo de maneira

responsavel.

No Brasil, a educacdo basica é composta pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, sendo regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/96). O ensino da Geografia € ministrado por
professores licenciados na area e esta presente, de forma obrigatdria, nos curriculos do
Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, conforme estabelecido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A importancia da disciplina na educacdo reflete-se na
necessidade de metodologias dinamicas e interdisciplinares que estimulem a reflexdo
dos alunos sobre os desafios contemporéneos, como globalizagdo, urbanizacdo e
sustentabilidade. De acordo com Ferreira (2019), o ensino de Geografia nas escolas deve
estimular o desenvolvimento das habilidades cognitivas, a construcdo de conceitos e 0
aperfeicoamento das competéncias em conhecimentos geogréaficos, permitindo que as

criancas adquiram autonomia na resolucdo de questdes de natureza geografica.

O ensino de Geografia na rede publica enfrenta desafios que refletem a realidade
educacional brasileira, marcada por limitacBes estruturais, pedagdgicas e
socioeconomicas. No estado do Rio Grande do Norte, essas dificuldades assumem

caracteristicas especificas, como a falta de infraestrutura adequada, recursos didaticos
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insuficientes e condi¢cbes de trabalho que comprometem a atuacdo docente.
Compreender as percepcOes dos professores sobre essas dificuldades é fundamental para
identificar os principais entraves enfrentados no cotidiano escolar e propor solugdes que

aprimorem o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, autores como Saviani (2008) e Libaneo (1994) destacam que 0
ensino enfrenta dificuldades devido a politicas publicas insuficientes e ao descompasso
entre as demandas educacionais e as condicGes de trabalho. Especificamente no campo
da geografia, Callai (2005) aponta a importancia de materiais adequados e de praticas
pedagogicas que conectem o ensino ao cotidiano dos alunos. Carlos (1999) reforca que
0 ensino da geografia deve ir além da memorizacdo, promovendo a compreensao critica

do espaco.

Consoante Callai (2010, fazer educacdo geografica exige ir além do simples ato
de ensinar contetidos de Geografia. Trata-se de buscar caminhos que tornem o saber
geogréfico significativo para a vida dos alunos. O professor construtivista, embora
precise dominar profundamente a disciplina que ensina, deve fazé-lo com outro
propdsito: compreender a matéria para debater, situa-la no contexto historico da ciéncia,
formular perguntas relevantes, levantar hipoteses e organizar os conhecimentos quando

necessario (Macedo, 1994).

Para compreender a tematica em um contexto especifico, formula-se a seguinte
questdo de pesquisa: quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos professores de
Geografia na rede publica do municipio de Arez, no Rio Grande do Norte (Arez/RN),
levando em consideracdo os desafios tedricos, metodoldgicos e praticos presentes no

exercicio da docéncia?.

Diante do exposto, nossa pesquisa tem por objetivo identificar dificuldades
enfrentadas por professores de Geografia na rede publica do municipio de Arez/RN,

considerando desafios tedricos, metodologicos e praticos na préatica docente.

Em sintese, a pesquisa tem o potencial de gerar impactos positivos em maultiplas
dimensdes, desde a pratica docente e a gestdo educacional até a formagdo de futuros

professores e a aprendizagem dos alunos. Ao abordar os desafios do ensino de Geografia
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de forma critica e propositiva, a pesquisa pode contribuir para a constru¢do de uma
educacdo publica mais qualificada e transformadora.

Este artigo esta estruturado da seguinte forma: nessa Introducdo, apresenta-se o
contexto e a problematica da pesquisa; no Referencial Tedrico, sdo discutidos os
conceitos e fundamentos que embasam o estudo; a Metodologia descreve 0s
procedimentos e métodos utilizados para a coleta e anélise dos dados; na Discusséo e
Analise, sdo interpretados os resultados a luz do referencial tedrico; as Consideracdes
Finais sintetizam as conclusdes e implicac@es do estudo; as Referéncias listam as fontes
bibliogréaficas consultadas; e os Anexos contém materiais complementares relevantes

para a pesquisa.
REFERENCIAL TEORICO

O ensino de Geografia na rede publica enfrenta uma série de desafios que
impactam diretamente a qualidade da aprendizagem e o interesse dos alunos. Essas

dificuldades sdo multifacetadas, envolvendo questBes estruturais, pedagdgicas e sociais.

A caréncia de infraestrutura adequada nas escolas publicas € um dos principais
obstaculos para o ensino de Geografia. Muitas escolas ndo dispdem de materiais
didaticos atualizados, como mapas, atlas, globos terrestres e tecnologias digitais, que
sdo essenciais para o ensino dessa disciplina. Um dos principios fundamentais do ensino
geogréfico é a contextualizacdo dos fendmenos geograficos com a realidade local dos
alunos. No entanto, muitos professores enfrentam dificuldades para estabelecer essa
conexdo, seja pela falta de conhecimento da realidade local, seja pela caréncia de
materiais que abordem questdes regionais. Para Cavalcanti (2002), a desconexao entre
o0 conteldo escolar e a vivéncia dos alunos pode levar ao desinteresse e a dificuldade de
compreensdo dos temas geogréaficos. Segundo Libaneo (2013), a falta de recursos limita
a capacidade do professor de contextualizar os contetdos geogréaficos, tornando as aulas

menos dindmicas e engajadoras.

As condigdes socioecondmicas dos alunos da rede publica também influenciam
diretamente no processo de ensino-aprendizagem. Muitos estudantes enfrentam

situagdes de vulnerabilidade social, como pobreza, violéncia e falta de acesso a recursos
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bésicos, 0 que impacta sua capacidade de concentracdo e participacdo nas aulas. De
acordo com Freire (1996), “a educagdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
N&o pode temer o debate. A analise da realidade. N&o pode fugir a discussao criadora,
sob pena de ser uma farsa”. Ou seja, a educacao deve ser entendida como um processo
que considera as condic¢des de vida dos educandos, mas, na préatica, isso nem sempre é

viabilizado.

A formacéo inicial e continuada dos professores de Geografia é outro ponto
critico. Muitos docentes ndo recebem formacdo adequada para lidar com as
especificidades do ensino de Geografia, especialmente no que se refere a utilizacdo de
metodologias ativas e tecnologias educacionais. Para Pimenta (2012), a falta de
capacitacao dificulta a aplicacdo de préaticas pedagogicas inovadoras, o que pode resultar

em aulas expositivas e desconectadas da realidade dos alunos.

Novoa (2009) destaca que a capacitacdo continuada é essencial para o
aprimoramento profissional, mas muitas vezes ndo é priorizada pelos sistemas
educacionais. Programas de formacdo continuada sdo frequentemente descontinuados
ou ndo atendem as necessidades reais dos professores. Para Vesentini (2004), a
Geografia deve ser ensinada como uma ciéncia que questiona e interpreta o0 espaco
geogréfico, mas, muitas vezes, 0 ensino se resume a memorizacao de conceitos e fatos.
Moran (2000) sugere que é importante utilizar exemplos concretos e situaces do
cotidiano para tornar a Geografia mais atraente. A abordagem de problemas locais,

como enchentes e desmatamento, pode aumentar o interesse dos estudantes.

A auséncia de recursos para aulas praticas, como saidas de campo ou
experimentos, limita a aplicacdo de metodologias ativas. Cavalcanti (2002) defende que
a Geografia deve ser ensinada de forma vivencial, o que exige investimentos em

infraestrutura e logistica para atividades externas.

Muitos professores enfrentam obstaculos como a falta de infraestrutura, acesso
limitado a recursos multimidia e falta de capacitacdo para utiliza-los. Kenski (2012)
destaca que a formacdo tecnoldgica dos docentes é necessaria para superar essas
barreiras e promover um ensino mais interativo. A auséncia de projetores, computadores

e internet de qualidade nas escolas publicas € um problema recorrente.
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As dificuldades do ensino de Geografia na rede publica sdo complexas e
interligadas, exigindo agOes integradas que envolvam a melhoria da infraestrutura
escolar, a valorizacdo da disciplina, a formacdo continuada dos professores e a
contextualizacao dos contetidos com a realidade dos alunos. A superacgéo desses desafios
é fundamental para que a Geografia cumpra seu papel de formar cidaddos conscientes e

criticos em relagdo ao espago em que vivem.
METODOLOGIA

Para investigar as dificuldades enfrentadas por professores de Geografia na rede
publica de Arez/RN, foi adotado um estudo de caso, com abordagem qualitativa. Esse
método permitiu uma analise detalhada do contexto educacional local, considerando o0s

desafios tedricos, metodoldgicos e praticos na pratica docente.

O estudo foi conduzido em duas escolas publicas de Arez/RN, envolvendo trés
professores de Geografia como sujeitos da pesquisa. Na primeira, uma Escola Estadual,
foram coletadas duas entrevistas, enquanto na segunda, pertencente a rede municipal de
ensino, foi realizada uma entrevista. Foram convidados a participar da pesquisa
professores que lecionam diferentes niveis de ensino fundamental e médio. A selecao
foi feita por meio de indicacdo e contato direto com as escolas, visando a diversidade de

perspectivas do trés professores selecionados.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario impresso,
elaborado com perguntas abertas, permitindo que o0s participantes expressem suas
opiniBes e vivéncias de maneira livre, mas seguindo um roteiro basico com perguntas
previamente elaboradas. O questionario, composto por 15 questdes, foi organizado em
cinco segdes: | - Tecnologia; Il - Formagédo Académica; 111 - Infraestrutura e Condiges
das Escolas; IV - Metodologias de Ensino; V - Envolvimento dos Alunos, sendo cada
secdo composta por trés perguntas. O questionario foi aplicado presencialmente no dia
19/02/2025, em ambas as escolas citadas. Os professores responderam o questionario

de forma manuscrita e posteriormente foi digitalizado para realizar as analises.

Os dados obtidos foram analisados por meio da técnica de anéalise de contetido

de Bardin (2011), que permitiu identificar padrdes, significados e interpretacfes nos
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dados coletados. A analise de contetdo de Bardin aplicada a este questionario permitiu
a categorizacdo e interpretacdo sistematica das respostas, identificando desafios e
tendéncias considerando os desafios tedricos, metodoldgicos e praticos. Através da
organizacdo das respostas em eixos tematicos (tedricos, metodologicos e praticos), foi

possivel extrair os padrées significativos do questionario.

Essa metodologia visa compreender de forma detalhada a realidade docente no
ensino publico do municipio de Arez, contribuindo para a reflexdo e o aprimoramento

da préatica pedagogica na Geografia.
DISCUSSAO E ANALISE

Os dados apresentados a seguir e as discussdes, sdo resultantes das analises dos
questionarios aplicados nas duas escolas publicas visitadas. Sendo os sujeitos da
pesquisa trés professores que lecionam Geografia no Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

No que diz respeito aos professores da Escola Estadual Jacumauma e da Escola
Municipal Jodo Guid, todos possuem graduacdo, pdés-graduacdo e especializagdes.
Quanto ao tempo de experiéncia na docéncia de Geografia, hd um professor com mais
de 20 anos de atuacdo e outro professor com oito anos de experiéncia. Na rede municpial

0 professor ndo informou o tempo de experiéncia.

Segundo as respostas obtidas, no que se referem aos desafios teoricos, 0s
professores reconhecem que sua formacdo inicial foi importante, mas insuficiente para
lidar com as exigéncias da pratica docente. Muitos precisam buscar aprendizado
individualmente por meio de leituras, videos e experiéncias pessoais, corroborando com
Paulo Freire (1996), que destaca a necessidade de um professor pesquisador e reflexivo.
Bem como Saviani (2009), que defende que a formacao continuada deve ser incentivada

e garantida pelo Estado.

Além disso, a carga horaria excessiva de trabalho dificulta a participacdo em
cursos de capacitacdo. Tardif (2014) ressalta que o acimulo de funcdes prejudica a
gualidade do ensino, pois os professores ndo tém tempo para atualizar seus

conhecimentos. Segundo um professor entrevistado, ""'nos processos de escolas publicas
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municipal ou estadual e da rede particular, ndo somos bem remunerados, por isso
necessitamos trabalhar dois horarios. E justamente a ocupag&o que nos torna cansados

e nos tira o tempo de fazer uma formacao continuada™.

Quanto aos desafios metodologicos, a diversidade de alunos, o uso de tecnologia
e a adaptacdo dos conteudos sdo desafios constantes na pratica docente. Quanto aos
desafios metodologicos um dos professores relata: “[...] esse processo de nivelamento
fica um pouco mais dificil em casos em que o aluno apresenta deficiéncias basicas como
dificuldade de leitura e interpretacdo. [...] o que significa dizer que nesses casos
devemos construir um projeto interdisciplinar em que o professor de portugués,

1

matemadtica e outros dreas participem desse processo.’

A tecnologia pode ser uma aliada, mas os professores relatam problemas na
manutencdo dos equipamentos e dificuldades no tempo de montagem dos dispositivos
multimidia. Moran (2000) argumenta gque a tecnologia deve ser integrada ao ensino de

forma planejada e com suporte técnico adequado.

Outro desafio é o uso excessivo de celulares pelos alunos em sala de aula, que
prejudica a atengdo. A recente regulamentacdo sobre o uso de celulares na escola pode
ser uma oportunidade para melhor controle. Um professor em sua resposta sugere: “/...J
controlar o uso principalmente do celular na hora das respostas no caderno e na hora
da explicacdo. Com a nova lei federal podemos criar estratégias para que o aluno deixe
o celular em casa, em alguma sala de escola ou criar uma outra maneira para que ele
ndo tenha acesso ao aparelho durante as aulas”. Tardif (2014) sugere que, em vez de
apenas restringir o uso, os professores devem buscar formas de integrar a tecnologia ao

aprendizado.

Os alunos chegam ao Ensino Médio com niveis de conhecimento muito distintos,
0 que exige uma abordagem diferenciada. Os professores comegam 0 ensino pelos
conceitos basicos da Geografia e utilizam avaliagdes diagnosticas para entender o nivel

de cada aluno.

Vygotsky (1987) enfatiza a importancia da mediagdo pedagogica e da

apropriagéo do conhecimento a partir da interacdo entre o aluno e o professor. Perrenoud
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(2000) também defende que a diferenciagdo pedagdgica é fundamental para atender as

necessidades individuais dos alunos.

Nos desafios praticos as condicdes estruturais da escola e o envolvimento dos
alunos foram abordados no questionario e impactam diretamente o ensino da Geografia.
Um respondente relata que “Despertar o interesse dos alunos em geografia € muito
desafiador por varios motivos como: A percepcdo da monotonia, a falta de conexéo
com o cotidiano, dificuldades em visualizar conceitos, falta de recursos didaticos

inovadores, desinteresse por questoes globais, cultura digital e dispersdo de ateng¢do”.

Embora a escola possua boas instalagdes, os professores relatam a falta de
materiais didaticos especificos para a Geografia, como livros adequados, mapas
atualizados e globos. Em um relato o professor afirma: ““/...] foi insuficiente em relagdo
a outros materiais como poucos e insuficientes mapas e globos, ndo temos um
laboratério de geografia, e olhe que a escola em que trabalho possui outros
laboratorios, porém nao tem Geografia”. Vesentini 2014) reforca que a Geografia exige
recursos visuais e materiais concretos para facilitar a compreensdo do espaco

geografico.

Quanto ao engajamento dos alunos, os professores identificam como principal
desafio a falta de interesse dos alunos na disciplina. Muitos estudantes néo percebem a
educacdo como um instrumento de transformagé&o social e se habituaram ao imediatismo
dos meios digitais. Freire (1987) argumenta que o aprendizado deve partir da realidade

do aluno para ser significativo.

Para despertar o interesse dos alunos, os professores adotam metodologias
ativas, como atividades adaptadas, uso de tecnologias, aulas de campo e projetos
pedagdgicos. Zabala (1998) defende que metodologias ativas tornam os alunos
protagonistas do aprendizado, promovendo maior engajamento. Os resultados dessas
praticas sdo positivos, com aumento do interesse dos alunos e melhores desempenhos

em avaliagbes como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Os desafios enfrentados pelos professores de Geografia nas escolas publicas, como a

formacdo inicial insuficiente, a diversidade de niveis de conhecimento dos alunos, a
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falta de infraestrutura adequada e o desinteresse dos estudantes, impactam
profundamente o processo de ensino-aprendizagem e a pratica docente. Esses obstaculos
refletem questdes estruturais e pedagdgicas que demandam acles integradas e

planejadas para serem superadas.
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada com professores de Geografia da rede publica de Arez/RN
permitiu identificar os principais desafios teoricos, metodoldgicos e praticos
enfrentados no cotidiano escolar. Esses desafios incluem a formacao inicial insuficiente,
a diversidade de niveis de conhecimento dos alunos, a falta de infraestrutura adequada
e o desinteresse dos estudantes, impactam significativamente o processo de ensino-

aprendizagem e a prética docente.

A formacédo continuada emerge como um elemento central para capacitar o0s
professores a lidar com as complexidades da sala de aula, conforme defendem Saviani
(2009) e Tardif (2014). No entanto, é essencial que o Estado garanta condi¢des para que
os docentes possam participar dessas formacdes, como horarios flexiveis e incentivos
financeiros. Além disso, a adocdo de metodologias ativas e diferenciadas, como
propdem Perrenoud (2000) e Zabala (1998), pode ajudar a engajar os alunos e atender
as suas necessidades individuais, transformando a Geografia em uma disciplina mais

dindmica e significativa.

A integracdo da tecnologia no ensino também se mostra como uma ferramenta
poderosa, desde que seja feita de forma planejada e com suporte adequado, como sugere
Moran (2000). A regulamentacdo do uso de celulares em sala de aula, aliada a estratégias
que transformem esses dispositivos em aliados do aprendizado, pode equilibrar a

atencdo dos alunos e promover um uso mais produtivo das ferramentas digitais.

A falta de materiais didaticos e infraestrutura adequada exigem investimentos
publicos e parcerias com instituicbes para garantir que os professores tenham acesso a
recursos visuais e tecnologicos que facilitem o ensino da Geografia. A conexdo dos
contetdos com a realidade dos alunos, como defende Freire (1987), e a realizacdo de

atividades praticas e externas sdo estratégias eficazes para despertar o interesse e a
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curiosidade dos estudantes.

Em sintese, a superacdo desses desafios depende de um esforco coletivo que
envolva politicas publicas eficazes, formacdo docente qualificada, metodologias
inovadoras e investimentos em infraestrutura. Somente assim sera possivel transformar
0 ensino de Geografia em uma experiéncia enriquecedora, que prepare os alunos para
compreender e intervir criticamente no espaco geografico, contribuindo para uma

educacdo mais inclusiva, significativa e transformadora.

Por fim, esta pesquisa reforca a importancia de valorizar o trabalho dos
professores e de investir em condi¢fes adequadas para o exercicio da docéncia. A
Geografia, como disciplina que promove a leitura critica do mundo e a compreensao das
relacBes entre sociedade e natureza, tem um papel fundamental na formacao de cidaddos
conscientes e participativos. Portanto, é necessario que os desafios identificados sejam
enfrentados com acdes concretas e comprometidas, visando a melhoria da qualidade da

educacdo publica e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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