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RESUMO

O artigo objetiva discutir a relacao entre a sociedade digital e a educagdo, destacando a
importancia dos multiletramentos para responder as demandas da contemporaneidade e a
centralidade das politicas publicas de educagdo na promog¢ao de uma educagdo inclusiva e
transformadora. Nesse contexto, os multiletramentos potencializam as praticas pedagogicas
ao reconhecer a diversidade cultural e tecnologica do mundo digital. A sociedade digital,
caracterizada pela ubiquidade das tecnologias da informagdo e comunicagdo (Santaella,
2013), modificou profundamente as formas de interagdo, producdo e consumo midiatico
(Kaplan , 1998; Linhares, 2011, 2020), trabalho e praticas de ensino, em uma perspectiva
critica e transformadora (Freire, 2021). Além disso, o artigo enfatiza a centralidade das
politicas publicas na promog¢dao de uma educagdo inclusiva e transformadora, garantindo
infraestrutura, formagdo docente e inclusdo digital. No entanto, a integragdo das tecnologias
digitais ao ensino-aprendizagem também impde desafios, como a exclusdo digital, a
sobrecarga informacional e a desigualdade social no acesso as tecnologias. Considerando a
educagdo como uma ferramenta de transformagdo social, torna-se imprescindivel formar
sujeitos criticos e reflexivos, capazes de atuar com autonomia em uma sociedade
interconectada.
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HISTORICO DA LEITURA NO BRASIL

A aquisicdo e o desenvolvimento da capacidade de leitura sempre foi um elemento
fundamental na historia da educagdo brasileira. Os primoérdios da educacdo no Brasil eram
profundamente influenciados pelos métodos tradicionais europeus, principalmente
portugueses, nossos colonizadores, que enfatizavam a leitura como um ato de decodificagdo
de simbolos. Esse sistema de ensino era focado na alfabetizacdo basica, na qual ser um bom
leitor significava ser capaz de decifrar as letras e reproduzir o texto sagrado impresso em voz
alta, obedecendo aos sinais de pontuacdo, a entonagdo e as regras de eloquéncia sem uma

€nfase significativa na compreensao profunda ou na interpretacao critica do texto.
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O direito a educacdo, e consequentemente a leitura, era restrito as elites entre os
séculos XVI ao inicio do XIX. A pratica da leitura no Brasil colonial era um ato
profundamente elitista e estritamente controlado, refletindo a estrutura social hierarquica e o
projeto politico da metropole servindo como um poderoso mecanismo de estratificacdo e
controle ideologico. Portugal ndo objetivava em seu projeto politico para o Brasil o
desenvolvimento pleno da colonia, mas sim, uma subordinacdo metropolitana e uma

subjugacdo politica economica sendo a educagdo calibrada para cumprir essa finalidade.

A leitura era ensinada principalmente as pessoas da elite acreditando-se ser uma
necessidade apenas para aqueles que desempenhavam papéis administrativos, religiosos e
comerciais. A ignorancia deliberada para a maioria da populagdo composta por indigenas
(foco da catequizagdo jesuitica que objetivava a aculturagdo e o melhor “manejo” desta for¢a
bracal), libertos e escravizados era uma estratégia crucial para evitar a organizacdo, a
subversao e a contestagdo da ordem escravocrata dos mesmos. A fung¢ao da leitura ia além da
erudi¢do: era um instrumento de poder e distingdo social, demarcando a fronteira entre os
letrados, aptos a exercer o dominio burocratico e cultural, e a vasta maioria iletrada apta a

seguir as ordens sem contestagao.

Os textos que circulavam, majoritariamente importados de Portugal, em virtude da
inexisténcia de uma imprensa local até 1808, eram textos religiosos, juridicos e literatura
classica submetidos a censura da coroa e da igreja garantindo que o conteudo fosse coerente
com os dogmas eclesidsticos e régios. A leitura colonial ndo objetivava a democratizagdo do

saber, mas sim, a manuteng¢ao ideoldgica do sistema.

A administrag@o das escolas coloniais era destinada a Igreja Catodlica, principalmente
pelos jesuitas, que as conduziam com rigidas regras de disciplina, postura comportamental e
curriculo baseado nas escolas europeias visando a formagao dos filhos da elite colonial para

garantir a continuidade das estruturas de poder e a disseminacdo da fé catolica.

A criagdo e manutencao das escolas exigiam recursos financeiros significativos. As

familias ricas podiam arcar com os custos associados a educagdo, enquanto as familias mais

pobres ndo tinham condigdes de pagar por esses servigos. Além disso, as escolas estavam
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geralmente localizadas em areas urbanas ou centros administrativos, onde a elite residia. Esse
cenario comegou a mudar gradualmente com as reformas educacionais € os movimentos pela
democratiza¢do da educacdo, embora as desigualdades educacionais ainda persistam em certa

medida até hoje.

Com o desenvolvimento da sociedade brasileira, o conceito de leitura comegou a se
desenvolver também. As mudancas sociais, econOmicas ¢ culturais trouxeram novas
demandas para a educacdo. A Revolucao Industrial, a urbanizagdo e o crescimento dos meios
de comunicagdo ampliaram o acesso a informagao e exigiram novas habilidades dos cidadaos

em geral.

Ler se tornou uma habilidade ndo restrita a decodificagdo. Ler se tornou em entender
e interpretar os textos, ler sem compreender ndo € ler. Neste sentido, Kleiman (2016, p.32)
afirma que “[...] a leitura precisa permitir que o leitor apreenda o sentido do texto, ndo
podendo transformar-se em mera decifragdo de signos linguisticos sem a compreensao
semantica dos mesmos.” Considerando, pois, esse panorama nacional, a leitura passa a ser
considerada a partir da concepcao interacionista da leitura na qual ler € interpretar uma
percepgao sob as influéncias de um determinado contexto. Esse processo leva o individuo a

uma compreensdo particular da realidade. (FREIRE, 2021, p.22)

No final do século XX, a expansdo do sistema educacional brasileiro ¢ as reformas
educacionais refletem uma compreensdo mais ampla da leitura entendendo-a ndo apenas
como uma habilidade técnica, mas como uma pratica social complexa que envolve a
compreensdo e interpretacdo de textos em diferentes contextos. Isso significa que a leitura
deve ser entendida em relacdo ao seu uso e fungdo na vida cotidiana das pessoas, ou seja,
deve ser entendida como letramento, o uso competente ¢ funcional da leitura e da escrita em

praticas sociais inseridas em um contexto sociocultural especifico.

Ser letrado nao se restringe apenas ao dominio da lingua escrita, mas também envolve
a compreensdo das praticas culturais, sociais e politicas que envolvem o uso da escrita em

uma determinada sociedade. O letrado possui uma compreensdo profunda do papel da

linguagem escrita na sociedade e a capacidade de utilizd-la de forma eficaz para se




2CONEDY
' b S
X1 Congresso Nacional de Educacéo
comunicar, aprender e se envolver ativamente na vida em comunidade percebendo-a
enquanto elemento de poder. Um individuo letrado é capaz de participar ativamente das
diferentes esferas da vida social, exercendo seus direitos e deveres como cidaddo, bem como

contribuindo para o desenvolvimento pessoal e profissional.

O ensino da leitura comeca a ser entendido levando em consideragdo o contexto em
que os estudantes vivem, incluindo suas experiéncias, conhecimentos prévios e a cultura local
tornando o aprendizado mais relevante e significativo. Os textos a serem estudados seriam
oriundos de uma diversidade textual que ajudaria os estudantes a compreenderem a
multiplicidade de fungdes ¢ formas que a leitura pode assumir. Isso inclui ndo apenas textos
literarios e informativos, impressos ou digitais, mas também textos do cotidiano, como

receitas, anuncios, cartas, entre outros.

Essa guinada tedrica foi impulsionada por tedricos da educagdo que destacavam a
importancia da leitura para a formacao do pensamento critico e para a participacao cidada. A
leitura, para estes teoricos como Soares (2019), Freire(2021) e Kleiman (2016), teria um
impacto profundo e multifacetado no entendimento das pessoas, contribuindo para seu

desenvolvimento pessoal e intelectual.

A escola seria encarada como um mediador desempenhando um importante papel na
formacao e desenvolvimento dos alunos, atuando como um eclo entre os estudantes, o
conhecimento e a sociedade. A mediagao escolar envolve facilitar o aprendizado, promover a
inclusdo social e cultural, e preparar os futuros cidadaos para a cidadania ativa. Na escola, a
produgdo de saberes seria conduzida a partir de processos comunicativos eficazes. A
aprendizagem ¢ um processo intrinsecamente comunicativo, pois todas as relacdes sdo

relagcdes comunicativas e a escola seria apenas mais um espago comunicativo social.

Diante de tantos beneficios desenvolvidos pela leitura, independente da sua
configuragdo analdgica ou digital, ler é poder, pois a leitura fornece as pessoas o

conhecimento e as habilidades necessarias para exercer influéncia, tomar decisdes

informadas, ndo ser enganada por falsas informacdes e participar plenamente na sociedade. A
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leitura ¢ uma ferramenta poderosa de empoderamento pessoal, social e de exclusdo de

alienacao.
CONCEITOS E CONCEPCOES SOBRE LETRAMENTO

Desde o inicio da educacdo brasileira, o desenvolvimento da leitura tem sido
negligenciado para a massa da populacao, pois a leitura pode ser considerada "perigosa" para
as elites em determinados contextos historicos e sociais, principalmente quando a
disseminagdo da alfabetizacdo e do acesso a informacdo ameagam as estruturas de poder
estabelecidas.O acesso a textos e literaturas que discutem direitos humanos, igualdade e

justica social pode inspirar movimentos sociais e politicos.

As reflexdes de Paulo Freire (2021) continuam a exercer profunda influéncia sobre a
compreensdo contemporanea da alfabetizacdo e da educagdao como processos de emancipacao
humana. Em sua concepgao, alfabetizar vai muito além de ensinar a ler e escrever, ¢ um ato
politico que implica a tomada de consciéncia do mundo e de si mesmo. A leitura da palavra,
nesse sentido, s6 adquire significado pleno quando articulada a leitura do mundo, pois ¢ a
partir da compreensdao da propria realidade que o sujeito se torna capaz de transforma-la.
Assim, a alfabetizacdo critica freiriana integra-se a conscientizagdo e a transformacao social,
configurando-se como uma pratica libertadora que visa romper com as estruturas de opressao

e promover a autonomia intelectual e politica dos educandos.

Nesse horizonte, a educagdo assume um papel fundamental na constru¢do de uma
sociedade democratica. O processo de alfabetizagcdo, concebido por Freire (2021), parte do
universo vocabular dos alunos e se desenvolve por meio do didlogo, da problematizagdo e da
valorizacdo das experiéncias culturais e identitarias dos sujeitos. Trata-se de um processo em
que o educando deixa de ser mero receptor de saberes e passa a ser protagonista da propria
aprendizagem, reconhecendo-se como agente historico capaz de intervir no mundo. Essa
perspectiva fortalece a autoestima, o sentimento de pertencimento ¢ 0 compromisso com a

coletividade, pois uma populacdo educada e critica ¢ capaz de questionar desigualdades,

reivindicar direitos e construir, de forma solidaria, novas possibilidades de existéncia social.
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Contudo, com o avango tecnoldgico das tultimas décadas, a sociedade requer
individuos que possuam uma competéncia leitora complexa para que esta possa se
desenvolver economicamente tendo a mao de obra de que necessita. A sociedade moderna
tecnologica exige um cidaddo que compreenda o mundo ao seu redor, saiba usar o aparato

tecnologico, reflita sobre sua propria vida e atue como cidaddos informados e criticos.

As tecnologias digitais abrem um novo caminho, novas oportunidades e novos
desafios para os educadores. Elas tornam as informacdes mais acessiveis inseridas num
contexto de desenvolvimento tecnologico, social e economico impulsionado pelo mercado e
pela aquisi¢do de capital. Este novo contexto traz consequéncias sociais importantes, tais
como, concentragdo do poder nas corporacdes globais multimidias, desigualdade de acesso da
populagdo e democratizacdo na produg¢do de contetido digital (consumidores se tornam

também produtores de conteudo).

A perspectiva ampliada do letramento, e consequentemente, dos multiletramentos,
tem implicagdes importantes para a pratica educacional, destacando a necessidade de
abordagens pedagogicas que valorizem as experiéncias e os conhecimentos prévios dos
alunos, bem como promovam uma compreensao critica das praticas letradas e de seu papel na

construcao de identidades individuais e coletivas.

Com o progresso social e comunicacional moderno, o desenvolvimento do letramento
para os multiletramentos e para a literacia digital tornou-se um tema essencial na era
contemporanea digital, na qual a tecnologia desempenha um papel crucial na comunicagao,
educacdo e no cotidiano das pessoas. A literacia digital vai além do simples uso de
dispositivos tecnologicos; ela envolve a capacidade de ler, localizar, avaliar, utilizar e criar

informagdes usando a tecnologia de maneira critica e ética.

O letramento e a literacia digital, embora sejam conceitos distintos, estdo

intrinsecamente relacionados e se complementam de maneira significativa na sociedade

contemporanea. Ambos desempenham um papel crucial na capacitacdo dos individuos para a
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participagdo ativa e critica na era digital, mas suas definicdes e implicacdes diferem em

escopo e aplicagao.

A correlagdo entre literacia digital e letramento ¢ evidente quando consideramos o
impacto da tecnologia na comunicagao e no acesso a informacao. O letramento ¢ a base sobre
a qual a literacia digital ¢ construida. Sem a habilidade bésica de ler, escrever e compreender,
a navegacdo eficaz no ambiente digital seria impossivel. No entanto, a literacia digital
expande essa base ao introduzir novas competéncias, tanto técnicas quanto sociais,

necessarias para a interagdo com tecnologias digitais.

O conceito de letramento, amplamente discutido por estudiosos como Magda Soares e
Angela Kleiman, no contexto brasileiro, consolidou-se como a condi¢do do sujeito que se
apropria da leitura e da escrita e as utiliza em diferentes praticas sociais, superando a ideia
restrita de alfabetizagdo como mera decodificagdo. Essa concepcao tornou-se fundamental
para compreender os modos de interacdo e comunica¢do na contemporaneidade, em que a

leitura e a escrita assumem multiplas funcdes e sentidos.

Entretanto, as transformacgdes culturais e tecnoldgicas que caracterizam a sociedade
atual exigiram uma ampliacdo desse conceito, incorporando novas formas de significacao e
expressao presentes nos textos multimodais — aqueles que articulam linguagens verbais,

visuais, sonoras e gestuais, especialmente no ambiente digital.

Desse movimento emerge a nogdao de multiletramentos, proposta pelo New London
Group (2021) e aprofundada no Brasil por pesquisadoras como Roxane Rojo (2019), que
enfatiza a necessidade de preparar os sujeitos para compreender e produzir sentidos em
diferentes contextos culturais e tecnologicos. Essa perspectiva reconhece que ler e escrever,
na era digital, ndo se limitam ao dominio do cédigo linguistico, mas envolvem também a
capacidade de transitar entre diversas linguagens, midias e suportes. Nesse cenario, a
literacia digital (conceito discutido por autores como Xavier (2011) e pela propria Rojo)

representa uma dimensdo especifica dos multiletramentos, voltada a competéncia critica,

¢tica e funcional no uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDIC).
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Assim, compreender a leitura e a escrita no mundo contemporaneo implica
reconhecer que elas ultrapassam o espago da pagina impressa e se expandem para o universo
digital, no qual o sujeito leitor e produtor de sentidos precisa dominar um repertorio
diversificado de linguagens para participar de forma critica, como produtor e consumidor de

contetido, na sociedade em rede.

No contexto educacional, a integragdo dessas duas formas de letramento ¢ essencial
para preparar os alunos para as demandas sociais vigentes. E vital que haja o
desenvolvimento simultdneo de habilidades de letramento e literacia digital para melhorar
significativamente a aprendizagem dos estudantes, pois @ medida que a tecnologia avanga ¢
se integra em todos os aspectos da vida, desde a educacdo e o trabalho até o lazer e a

comunicacao.

Além disso, a literacia digital enriquece o letramento tradicional ao introduzir novas
formas de expressdo e comunicacdo digitais. Ferramentas digitais, como blogs, redes sociais
e plataformas de criagdo multimidia, oferecem aos individuos novas maneiras de
compartilhar suas ideias e participar de conversas globais, além de uma gama infinita de

possibilidades de construgdo de textos multimodais.

Devido a rapida evolucao das tecnologias digitais, impulsionada pela onipresenca de
dispositivos conectados a internet e pela expansao das plataformas digitais, o letramento e a
literacia digital sdo habilidades que precisam ser continuamente desenvolvidas e atualizadas
ao longo da vida. Isso inclui aprender novas ferramentas e plataformas digitais, assim como
adaptar-se as mudangas nas praticas de comunica¢do e informag¢ao online. A educacdo precisa

estar conectada com o seu tempo.

No mercado de trabalho, a capacidade de navegar e utilizar ferramentas digitais ¢ cada
vez mais valorizada, influenciando a empregabilidade e o desenvolvimento profissional.

Além disso, no ambito social e civico, a literacia digital é crucial para a participagdo ativa e

informada nas democracias modernas como a brasileira.
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No entanto, apesar do consenso sobre a importancia da literacia digital, ha uma
crescente preocupacao com as desigualdades no acesso e no desenvolvimento dessas
habilidades. Estudos indicam que fatores socioecondmicos, geograficos, tecnologicos e
educacionais influenciam significativamente a literacia digital dos individuos,
proporcionando um tipo de exclusdo social. Essa exclusdo ndo se refere apenas a diferenga no
acesso a tecnologia, mas também as disparidades na capacidade de usad-la de maneira

significativa.
SOCIEDADE E EDUCACAO

A sociedade contemporanea vive um processo de reconfiguracdo profunda em seus
modos de produzir, comunicar e compartilhar conhecimento. A emergéncia da cultura digital
e o avanco das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC) modificaram
substancialmente a maneira como os sujeitos se relacionam com o saber, com o outro € com 0

mundo.

Essa nova ecologia cultural e comunicacional exige que a escola se reposicione diante
das formas de aprender e ensinar, rompendo com praticas pedagogicas centradas na
transmissdo e assumindo um papel formador que contemple a pluralidade de linguagens,
culturas e modos de interacdo proprios da era digital. A educagdo, portanto, deve ser
compreendida como um campo em permanente transformacgao, que precisa dialogar com as

mudangas sociais, tecnologicas e cognitivas que caracterizam o século XXI.

Nesse contexto, o ensino ndo pode mais ser pautado apenas na logica linear e
monolitica do texto impresso, pois os estudantes de hoje vivem imersos em um ambiente
multimodal, interativo e hipertextual. A leitura e a escrita, antes vinculadas quase
exclusivamente a linguagem verbal, tornaram-se processos que mobilizam imagens, sons,
movimentos e recursos digitais diversos. E neste ponto que o conceito de multiletramentos se
torna central para pensar a educacdo contemporanea. Proposto pelo New London Group
(2021) e ampliado no Brasil por Rojo (2019), o termo refere-se a capacidade de compreender

e produzir sentidos a partir de multiplas linguagens e culturas. Essa concepcdo amplia o

horizonte da leitura, deslocando-a do campo restrito da decodificagdo para o campo da
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significacdo critica e da participacao social, o que Freire (2021) considera como leitura do

mundo.

Os multiletramentos assumem, assim, uma fun¢ao social e politica: formar sujeitos
capazes de ler criticamente o mundo e de atuar nele de maneira ética e transformadora. A
escola, ao incorporar essa perspectiva, precisa reconhecer os saberes que emergem dos
ambientes digitais e valoriza-los como legitimos. Negar as praticas de leitura e escrita que os
estudantes realizam nas redes sociais, nos jogos eletronicos ou em plataformas digitais ¢
ignorar parte significativa de suas experiéncias culturais. Ao contrario, a escola deve acolher
essas praticas como ponto de partida para o desenvolvimento de competéncias de leitura
critica, problematizando as mensagens, os discursos e as ideologias que circulam nesses

€spacgos.

A leitura digital, portanto, ndo ¢ um fendmeno superficial ou efémero, como por vezes
¢ interpretado, mas uma pratica complexa que requer novas habilidades cognitivas e éticas.
Como observa Santaella (2004), os modos de leitura se diversificaram: a leitura linear do
livro impresso convive com a leitura tabular dos hipertextos e a leitura fragmentada das redes
sociais. O leitor agora imersivo (Santaella, 2004) ndo apenas consome informagdes, mas
interage com elas, remixando, perlaborando, reinterpretando e até mesmo co-criando sentidos

em tempo real.

Essa multiplicidade de formas de ler impde a escola o desafio de formar leitores
capazes de transitar entre diferentes suportes e linguagens, selecionando, interpretando e
criticando as informagdes que consomem e produzem. Nesse cendrio, os multiletramentos
configuram-se como o caminho mais potente para uma educagdo alinhada a

contemporaneidade.

Contudo, para que essa transformagdo ocorra, ¢ necessario considerar as politicas
publicas de educagdo como instrumentos de democratizagdo e de equidade. No Brasil,
documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,2018) e o Plano Nacional de
Educagao (PNE,2014) reconhecem o papel das TDIC no processo de ensino e aprendizagem,

defendendo o desenvolvimento das competéncias digitais como elemento indispensavel a

~educacaoc
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formacao cidada. Entretanto, a efetividade dessas politicas ainda depende da implementacao
concreta nas escolas, do investimento em infraestrutura tecnolodgica e da formagao continuada

dos professores para atuar criticamente nesse novo cenario.

A realidade educacional brasileira ainda revela desigualdades expressivas no acesso e
no uso das tecnologias. As escolas publicas, especialmente as situadas em areas periféricas,
enfrentam desafios como a escassez de equipamentos, a instabilidade da conexao a internet e
a caréncia de formagdo técnica e pedagogica dos docentes. Essa exclusdo digital reproduz e
aprofunda as desigualdades sociais, pois o dominio das linguagens digitais tornou-se requisito
para a inser¢do plena na vida académica, profissional e cidada. Assim, as politicas publicas
devem ir além da mera distribuicdo de equipamentos: devem promover a inclusdo digital

como um processo emancipador.

A formagdo docente ocupa papel estratégico nesse contexto. O professor,
tradicionalmente visto como transmissor de conhecimento, precisa se reconhecer agora como
mediador e coaprendiz, que aprende junto aos estudantes e ressignificar suas praticas a partir
do didlogo e da experiéncia coletiva. O professor precisa entender que o estudante ¢ um
sujeito politico em formacdo, ndo apenas estatico consumidor de textos, mas um
produtor/consumidor de conteudos das mais diversas linguagens e fontes que necessita ser
orientado a estar no mundo da comunicacdo evitando assim os perigos virtuais e a

desinformacao.

Essa formagao do professor deve contemplar tanto o dominio técnico das ferramentas
digitais quanto a reflexdo critica sobre seus usos pedagogicos e sociais. E necessario formar
educadores capazes de compreender as tecnologias ndo como fins em si mesmas, mas como
mediadoras de praticas de leitura, escrita ¢ producao de sentidos que ampliem a autonomia

intelectual dos estudantes.

Além disso, a incorporacdo dos multiletramentos nas politicas e nas praticas
educacionais implica repensar o curriculo escolar. O curriculo precisa deixar de ser uma
estrutura rigida homogénea para tornar-se um espacgo de experimentagdo intercultural. Deve

incluir textos e linguagens que fazem parte do repertério dos estudantes, de modo que as
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experiéncias escolares dialoguem com suas vivéncias cotidianas. Essa aproximacao entre
escola e cultura digital possibilita que a leitura e a escrita, indissocidveis, sejam percebidas
ndo apenas como exigéncias escolares, mas como praticas sociais significativas, atravessadas

por valores, ideologias e identidades.

Ao mesmo tempo, a sociedade digital exige que a educagdo se oriente pela ética e pela
cidadania digital. Ler e produzir textos na internet implica lidar com questdes como autoria,
direitos autorais, veracidade da informagdo e respeito a diversidade. A formacao de leitores
criticos deve, portanto, contemplar também o desenvolvimento da responsabilidade no uso
das tecnologias, preparando os estudantes para atuarem como sujeitos conscientes e
participativos em um espago publico global. Essa dimensdo ética dos multiletramentos ¢
essencial para que a educacao cumpra seu papel social de formar cidadaos capazes de intervir

no mundo com discernimento € compromisso coletivo.

Por fim, discutir a relacdo entre sociedade digital e educacdo ¢ discutir o proprio
futuro da escola. A consolidagdo de uma educacgdo inclusiva transformadora depende da
articulacdo entre politicas publicas, praticas pedagogicas inovadoras e a valorizagdo dos
saberes dos sujeitos. Os multiletramentos, enquanto paradigma tedrico pratico, oferecem o
caminho para uma educagdo que ndo apenas acompanha as transformagdes tecnologicas, mas
as compreende criticamente e as coloca a servico da emancipagdo humana. A leitura, em
todas as suas formas e suportes, continua sendo o fio condutor dessa transformacao, pois ¢

por meio dela que o sujeito compreende o mundo e encontra meios para reinventa-lo.

Consideracoes finais

A escola precisa comecar a descobrir o que os jovens realmente sabem e reconhecer
que ainda tém muito que aprender com eles numa interagio dialogica. E preciso utilizar os
meios de comunicagdo de forma critica e criativa. Orientar os jovens sobre as informagdes
erroneas transmitidas pela internet a partir do desenvolvimento de leitores criticos capazes de
avaliar e utilizar criticamente a informacao transformando-as em conhecimento, pois nenhum
meio de comunicagao pode ser considerado simplesmente como um veiculo neutro a servigo
da “informagao”.

A sociedade necessita de cidaddos capazes de realizar leituras da sua realidade, de se

colocar num lugar ndo muito desejado pelos padrdes capitalistas de manipulagdo e
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falseamento da informagdo. O leitor social protagonista do seu destino, cidadao da sociedade
contemporanea ao qual se insere, precisa possuir conhecimento para se enxergar como um
sujeito social ativo e se desvencilhar das amarras da dominagao.

A literacia digital ¢ um componente vital da cidadania contemporanea, necessitando
de uma abordagem integrada que envolva habilidades técnicas, pensamento critico, praticas
educativas e inclusdo social. Para um professor exercer seu papel de mediador, promovendo a
interacdo entre os alunos, os conteudos de ensino e as experiéncias vividas, ele precisa
conhecer o processo comunicativo, pois na mediacdo educacional a comunicagdo esta
intrinsecamente interrelacionada e integrada em todas as etapas da pratica educativa.

O professor mediador estimula a participacdo dos estudantes, se preocupa com a
contextualizagdo e relevancia dos conteudos educativos, promove o didlogo, incentiva a
reflexdo critica e fornece dispositivos e recursos para que os alunos possam explorar,
investigar e construir seu proprio entendimento.

No processo educacional constituido por inimeros sujeitos educacionais, a
diversidade de linguagens e midias na comunicacdo educativa deve ser sempre pensada
reconhecendo que diferentes formas de expressdo podem facilitar a compreensdo e o
engajamento dos estudantes. A diversidade de linguagens e midias proporciona uma
educacdo mais participativa, democratica e centrada no aluno respeitando suas caracteristicas
culturais, etarias, sociais, historicas e individuais.

A educagdo, assim constituida, reconhece a diversidade de experiéncias, de contextos,
de habilidades e de conhecimentos dos alunos, adaptando sua pratica pedagodgica para atender
as necessidades individuais de cada estudante oportunizando que o discente exer¢a um papel
ativo em seu proprio processo de aprendizagem, desenvolvendo autonomia, criatividade,
habilidade comunicacional e pensamento critico.

A integragdo da literacia digital no ensino-aprendizagem enfrenta diversos desafios,
incluindo a falta de infraestrutura tecnoldgica, a necessidade de formagdo continua de
professores e a resisténcia a mudangas pedagoégicas. No entanto, as perspectivas sio
promissoras, pois a literacia digital pode transformar a educacdo, tornando-a mais inclusiva,
participativa e alinhada com as demandas do mundo contemporaneo.
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