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MEDIACAO PEDAGOGICA E DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM: O PAPEL TRANSFORMADOR DO
PROFESSOR
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar as correlagdes entre dificuldades de
aprendizagem, fracasso escolar e intervencfes pedagogicas. Busca também evidenciar o
papel do professor mediador no processo educacional como agente transformador no
contexto educacional atual. A pesquisa é de natureza qualitativa e bibliogréfica. Baseia-
se em autores como Rego (1995), Piletti (1991), Galvdo (1995) e Zelan (1993) para
compreender de que forma fatores cognitivos, emocionais, sociais e pedagdgicos
interferem no desempenho escolar das criangas. Parte-se do entendimento de que a
aprendizagem é um processo complexo, no qual o sujeito é influenciado por diversos
fatores que ultrapassam a capacidade intelectual e o simples acesso a instrucdo formal.
Assim, o artigo apresenta as principais causas das dificuldades de aprendizagem, e 0s
transtornos mais recorrentes, como TDAH e os Transtornos Especificos da
Aprendizagem (discalculia, dislexia, disgrafia). Destaca-se, portanto, a importancia de o
professor observar atentamente seus alunos e adotar praticas que respeitem seus
conhecimentos prévios e a zona de desenvolvimento proximal, conforme propde
Vygotsky. Conclui-se que o professor, ao assumir o papel de mediador, pode favorecer
avancos reais no desenvolvimento dos alunos e no processo de aprendizagem, ajudando
a romper barreiras e a promover uma educacdo mais inclusiva. O trabalho reforca a
necessidade de articulacdo entre escola, familia e equipe multiprofissional no
enfrentamento diante do fracasso escolar.

Palavras-chave: dificuldades de aprendizagem; transtornos de aprendizagem; fracasso
escolar, intervencdo pedagdgica; mediacdo docente; educacao inclusiva.

INTRODUCAO

De acordo com Vygotsky (1988), a aprendizagem € um processo essencialmente
humano e social, que se constréi nas interacGes cotidianas e antecede o proprio
desenvolvimento, integrando-se a constituicdo do sujeito. Contudo, essa aprendizagem
espontdnea emerge das experiéncias diérias e das relagdes com o meio social,
diferenciando-se daquela aprendizagem sistematizada no espaco escolar e mediada

intencionalmente pelo professor.
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Baseando-se em uma retrospectiva histérica sobre o processo educativo, percebe-
se que por muito tempo prevaleceu a crenca de que o aluno era o Unico responsavel pelo
seu fracasso escolar e acabavam sofrendo sancdes e julgamentos sociais por isso.

Corroborando com esse pensamento, Lima e Souza (2020, p. 140) apresentam
uma perspectiva de que “ao longo dos anos tem sido habitual concepcdes advindas do
senso comum de que se o aluno ndo vai bem na escola, isso se deve as suas limitagdes
pessoais € ele € visto como alguém que ndo gosta de estudar, ndo consegue aprender ou
ndo se esforga”. Contudo, através das pesquisas sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem, construimos o conhecimento, reconhecendo que existem diversos fatores
que podem dificultar e/ou influenciar o processo de aprendizagem desse sujeito.

Atraveés desse ponto de partida, nasce a questdo problema: como o professor pode
auxiliar no desenvolvimento de alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem?
Para responder a essa pergunta, foram delimitados como objetivos a) compreender 0s
processos de aprendizagem, b) conhecer as possiveis causas das dificuldades,
distinguindo-as dos transtornos neurobioldgicos e c) a importancia das intervencdes
realizadas pelos professores que auxiliam os alunos nesse contexto.

Em nosso cendrio atual ainda nos deparamos com o fracasso e a evasdo de alunos
que ao longo da sua caminhada escolar apresentam dificuldades de aprendizagem, por
ISSO essa pesquisa se mostra relevante, pois buscamos compreender como a mediagao
docente pode auxiliar na transformacao desse cenario.

E os estudos, apontam que a mediacdo pedagdgica e a identificacdo dessas
dificuldades através da observacdo e olhar atento dos professores, auxiliam de maneira

significativa, nesse contexto.

METODOLOGIA

O estudo ¢ de natureza qualitativa, com método critico reflexivo e bibliogréfico,
na qual o pesquisador busca percepcdes e entendimentos atraves de analises feitas a partir
de estudos e do desenvolvimento de ideias sobre a importancia do professor mediador na
criagdo de situagcdes que estimulem as criangas que apresentam dificuldades de
aprendizagem. O estudo foi alicercado por autores que discutem o processo de
aprendizagem, os transtornos de aprendizagem, o papel mediador do professor e as

concepgdes historicas sobre o fracasso escolar. Podemos apresentar alguns desses autores,
como, Vygotsky (1988), Lima e Souza (2020), Rego (1995), Piletti (1991), Galvéo
(1995), Zelan (1993), Brites (2021) e Souza (2024).
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REFERENCIAL TEORICO

No ambiente escolar encontramos diversas criancas que apresentam desafios no
processo de aprendizagem ao longo da sua caminhada escolar. Porém, hoje
compreendemos que devemos levar em consideracdo os fatores internos e externos que
favorecem essas dificuldades, procurando entender o processo cognitivo, emocional, orgéanico,
familiar, social e pedagdgico que norteiam esse sujeito. Existem diferentes defini¢bes sobre
as dificuldades de aprendizagem, porém hoje a definicdo que reline maior consenso
internacionalmente sobre DA é o da National Joint Committee of Learning Disabilities —
NJCLD (1988), apud Martinelli, que diz:

Dificuldades de aprendizagem é um termo genérico que diz respeito a um
grupo heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades significativas
na aquisi¢do e uso das capacidades de escuta, fala, leitura, escrita, raciocinio
ou matematicas. Essas desordens sdo intrinsecas ao individuo e sdo devidas
presumivelmente a uma disfuncio do sistema nervoso central. Embora as
dificuldades de aprendizagem possam ocorrer concomitantemente com outras
condi¢Bes de incapacidade (por exemplo, privacdo sensorial, deficiéncia
mental, perturbacdo emocional ou social) ou influéncias ambientais (por
exemplo, diferencas culturais, ensino insuficiente/inadequado, fatores
psicogenéticos), ndo sao devidas a tais condi¢des ou influéncias. (NATIONAL
JOINT COMMITTEE OF LEARNING DISABILITIES, 1994, p. 65-66 apud
MARTINELLI, 2001, p. 107-108).

Apesar dessa definicdo enfatizar causas internas e bioldgicas, autores como
Nepomuceno e Bridi (2010) apontam que as Dificuldades de Aprendizagem podem estar
relacionadas a diversos fatores como questdes fisicas, emocionais, familiares, sociais e
aspectos escolares.

Brites (2021) deixa claro que as dificuldades de aprendizagem s@o geralmente
transitorias e possuem causas multifatoriais. J& os transtornos de aprendizagem possuem
origem neuroldgica e tendem a ser persistentes e afetar diversas areas, exigindo
intervencdes mais especificas e especializadas. Nessa perspectiva, compreende-se que a
origem dos transtornos ou disturbios da aprendizagem tém origem em alteracdes no
desenvolvimento cerebral. Segundo o Manual Merck Sharp & Dohme (MSD) os

transtornos de aprendizagem,

causam discrepancias entre o potencial e os niveis reais de desempenho
académico, assim como as previsdes das habilidades intelectuais da pessoa. Os
transtornos de aprendizagem envolvem deficiéncias ou dificuldades na
concentracgdo, atencdo, linguagem ou processamento visual de informacdes.

E importante ressaltar que o aluno com um ou mais transtornos da aprendizagem,
apresenta desafios em sua caminhada escolar. Contudo, nem todo aluno que apresenta
dificuldades de aprendizagem possui, necessariamente, um transtorno/distarbio. Por isso,

cabe ao professor observar as criangas e identificar aquelas que apresentam possiveis
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atrasos no processo de aprendizagem a fim de compartilhar as informagdes com as
familias, para que juntos, possam buscar auxilio necessario com o objetivo de contribuir
de forma positiva no processo de aprendizagem desse sujeito.

Visto que, muitos desses alunos podem apresentar baixa autoestima e questdes
comportamentais, atrelados ao sentimento de frustracdo ou de ndo pertencimento nos
momentos em que ndo consegue realizar uma atividade ou quando tem a percepcdo de
que ndo consegue acompanhar a turma. Ratificando essa ideia, os estudos bibliogréaficos
de Mazer, Dal Bello e Bazon (2009) trazem a concepc¢éo de que o rendimento escolar
abaixo do esperado gera ndo apenas sentimentos como baixa autoestima, mas também
mexe na capacidade de producao do sujeito, além de interferir na relacéo e aceitacdo pelos
pares etarios.

E importante reafirmar que cabe ao professor e a equipe pedagogica avaliar
dificuldades inerentes ao processo de aprendizagem. No entanto, vale ressaltar que os
diagnosticos dos transtornos devem ser realizados através de avaliagOes feitas por uma
equipe especializada, junto a avaliacdo médica. Contudo, ratificamos sobre a importancia
de identificar dificuldades e/ou transtornos no processo de aprendizagem durante a fase
escolar para que possam iniciar as intervengdes corretas e auxiliar no desenvolvimento
global do sujeito.

Nesse cenario, € importante que a equipe pedagdgica, especialmente o professor,
compreenda que existem diversos fatores que podem ocasionar o desempenho no
processo de aprendizagem, e que podem ser de causas fisicas, sensoriais, neuroldgicas,
emocionais, cognitivas, educacionais e socioeconomicas (FREITAS; FREITAS, 2025).
As causas fisicas sdo representadas por perturbacGes somaéticas, transitérias ou
permanentes, como por exemplo: febre, dores de cabeca, de ouvido, anemia e asmas, que
interfiram na salde da crianca e consequentemente no seu desenvolvimento fisico e
cognitivo. Assim, podemos citar como exemplo, os estudos de Gongalves, Cordeiro e
Silva (2018) que apontam que a anemia falciforme afeta o desempenho e a aprendizagem
de criangas em periodo escolar.

Também podemos citar as causas sensoriais que podem afetar o processo de
aprendizagem. Elas podem ser provocadas por transtornos que atingem os 6rgdos dos
sentidos, como a visdo, audicdo, tato, gustacdo, olfato e equilibrio ou as conexdes
neuroldgicas responsaveis por processar as informacoes, interferindo na capacidade do
sujeito de captar e interpretar os estimulos externos, implicando assim, na sua

compreensdo do mundo e sua aprendizagem. Reforcando essa concepcao, Matos (2019)
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traz em seus estudos que, as alteracfes sensoriais comprometem a capacidade do sujeito
de interpretar estimulos do ambiente, dificultando a construgdo de significados e
aprendizagem escolar.

As causas neurologicas sdo perturbacdes que envolvem o sistema nervoso, o
cerebro, o cerebelo, a medula e os nervos. Como o sistema nervoso comanda todas as
acoes fisicas e mentais do ser humano quaisquer danos em uma destas areas citadas acima
podem contribuir para o surgimento de problemas na aprendizagem, a depender da area
lesionada o problema podera ser classificado como de maior ou menor grau (FREITAS;
FREITAS, 2025).

J& as causas emocionais sdo distarbios psicoldgicos, ligados ao emocional e aos
sentimentos do sujeito. As cognitivas sdo aquelas que estdo relacionadas com a
capacidade de conhecer e compreender o0 mundo em que vive, de raciocinar e relacionar
0s seus conhecimentos e estabelecer conexdes entre eles e 0 contexto no qual 0 mesmo
esta inserido (DA ROSA, 2025).

Podemos citar as causas educacionais que se dao a partir do tipo de educacao que
a pessoa recebe na infancia, onde podem ser deixadas lacunas importantes na aquisi¢cdo
de habilidades e competéncias necessarias para dar continuidade a contetdos mais
complexos. E também é importante citar as causas socio-econémicas, que ndo sao
exatamente transtornos, mas refletem de maneira negativa no processo de aprendizagem
das criancas, como no caso das que vivem em situacdes precarias, que precisam trabalhar
para ajudar nas despesas de casa e até as que vao para a escola sem se alimentar e por
isso, perde totalmente a concentragio nos estudos (ROMEO; UCHIDA,;
CHRISTODOULOU, 2022; HSU & BAI, 2022).

Segundo Brites (2021), os Transtornos Especificos da Aprendizagem englobam
condi¢cdes como a dislexia (distirbio de aprendizagem na area da leitura, escrita e
soletracdo), discalculia (tipo de transtorno que dificulta a compreensdo de nimeros e
realizacdo de calculos matematicos) disgrafia (que afeta a escrita e ortografia), além de
manifestacdes relacionadas ao Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) e que comumente podem auxiliar para a dificuldade no processo de ensino-
aprendizagem. Brites (2021) ainda traz que “o transtorno costuma ser identificado quando
as criancas ja frequentam a escola e apresentam inquietacdo em sala de aula, que leva a
dificuldades na aprendizagem. ”

Nesse contexto, também podemos citar o Transtorno do Espectro Autista (TEA),

Transtorno do neurodesenvolvimento que afeta as &reas de socializacdo, comunicacao/
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linguagem como uma das causas que podem gerar desafios e dificuldades no processo de
aprendizagem, ja& que criancas com TEA podem apresentar desatencdo, inquietude,
dificuldades nas relagdes sociais e de engajamento nas atividades escolares. (DIAS et al.,
2021; BRASIL, 2022).

A importancia do professor mediador e os estimulos que o mesmo

oferece no processo de desenvolvimento da crianga

Segundo as Diretrizes de avaliacdo do processo de ensino aprendizagem da
Secretaria de Educacdo da Bahia (BAHIA, 1988), a escola tem o papel de oportunizar
diferentes estratégias para que os alunos adquiram competéncias e habilidades,
objetivando o enfrentamento de desafios e busca de solucGes. Por isso é necessario que o
educador compreenda a necessidade de pesquisar alternativas pedagogicas (baseando-se
Ou ndo nas suas experiéncias pessoais, escolar e profissional) que estimulem este sujeito
a construir o seu conhecimento, respeitando a sua individualidade e o seu

desenvolvimento cognitivo. Segundo Rego (1995),

Para que ele possa intervir e planejar estratégias que permitam avangos,
reestruturacdo e ampliacdo do conhecimento j& estabelecido pelo grupo de
alunos, é necessario que conheca o nivel efetivo das criangas, ou melhor, as
suas descobertas, hipoteses, informacGes, crencas opiniGes, enfim, suas
‘teorias’ acerca do mundo circundante. Este deve ser considerado o ‘ponto de
partida’. (Rego, 1995, p.116)

Um dos primeiros passos € tentar identificar através da observacdo as possiveis
causas que estdo interferindo no processo de aprendizagem. Os mais encontrados nas
dificuldades de aprendizagem séo: problemas de atencéo, de percepgédo, emocionais, de
memoria, cognitivos, psicolinguisticos e psicomotores.

A partir dessa identificacdo podemos organizar e propor situacGes para a vida
escolar deste sujeito, permitindo estimulos que o fagam progredir, “para o professor, ¢ o
préprio desempenho da crianga o ponto de partida para o inicio de uma intervencdo no
sentido de viabilizar a aprendizagem” (COUTINHO, 1992, p. 197) e estas intervengdes
devem ser feitas respeitando o conhecimento prévio deste sujeito e o seu potencial
cognitivo. “Perceber o potencial cognitivo em criancas que apresentam problemas para
aprender, ¢ um passo na direcdo certa (...) Para que a crianga aprenda, ela deve sentir que
suas forgas sdo genuinas ” (ZELAN, 1993, p.17).

E necessario que o educador saiba o aluno que tem e como ele aprende para que
assim, possa buscar alternativas que motivem e facilitem o seu processo de aprendizagem.

Nesta perspectiva Piletti (1991) destaca que:
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Motivar significa predispor o individuo para certo comportamento desejavel
naquele momento. O aluno estd motivado para aprender quando esta disposto
a iniciar e continuar o processo de aprendizagem, quando esta interessado em
aprender um certo assunto, em resolver um dado problema, etc. (Piletti, 1991,
p. 64)

Com base nessa citacdo é necessario refletir sobre a importancia do papel
mediador do professor, sendo ponte para a interagdo das criangas com 0s objetos de
conhecimento. Assim, pensando em diferentes estratégias e propondo situagoes
educativas que contribuam no processo de ensino- aprendizagem do educando,
objetivando a superacgdo das possiveis dificuldades de aprendizagem.

De acordo com Souza (2024), e suas pesquisas sobre TEA, Incluséo e Contacéo

de Histdrias, estudar o processo de aprendizagem ndo é uma tarefa facil. Contudo,

E necessario enxergar essas crianas e fazer com que elas sejam parte de tudo
que é desenvolvido nas escolas, pois elas existem, e precisam existir para que
a escola como um espaco pedagdgico seja reconfigurado em um ambiente
multiplo e realmente inclusivo (Souza, 2024, p. 74)

As dificuldades existentes no processo de aprendizagem sO podem ser
compreendidas a partir de estudos que levem em conta os diversos fatores que interferem
neste processo, ja que nao envolve apenas o sujeito aprendente, mas também aquele que
ensina, 0 meio social em que ele vive, as interaches feitas por este sujeito e o
desenvolvimento cognitivo. Sendo assim, o educador deve ter sensibilidade para
identificar e reconhecer alunos que possuem dificuldades de aprendizagem e pensar nas
melhores formas de estimulé-lo para que ele ndo se sinta excluido neste processo.

Afinal, o educador € um multiplicador de conhecimento e por isso deve ter um
olhar de pesquisador, buscando respostas e métodos que estimulem esse aluno, para que
0 mesmo possa conquistar habilidades, competéncias e aquisi¢do dos diferentes objetos
de conhecimento apresentados.

Para que possamos avancar com tal reflexdo, devemos quebrar este paradigma e
nos conscientizar da importancia de ser professor mediador compreendendo que “o
professor deixa de ser visto como agente exclusivo de informacéo e formacao dos alunos,
uma vez que interacdes estabelecidas entre as criancas também tém um papel fundamental
na promog¢ao de avancos no desenvolvimento individual” (Rego, 1995, p.115).

Os professores devem estar atentos as dificuldades que as criangas apresentam no

seu processo de desenvolvimento, mas jamais fazer diagnosticos, como aponta Oliveira,

Frente a muitos comportamentos tidos como “inadequados” de seus alunos os
professores estao realizando diagnosticos, “esclarecendo” aos pais o porqué de
seus filhos ndo aprenderem e estdo encaminhando para diversos profissionais.
Com alguma frequéncia, os professores podem estar “interpretando” as
dificuldades escolares dos alunos com uma consequéncia de um distdrbio

QN1 hed Y 0t 6



XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 ‘V PCONEDYU

organico, e em decorréncia os encaminham para médicos, neurologistas e
hospitais para que sejam diagnosticadas as causas do ndo aprender.
Com isto ndo s6 a escola se isenta de responsabilidades, como acaba rotulando
as criancas como possuidoras de um entrave em seu aprender. Os pais, por seu
lado, iniciam um longo desfile entre 0s profissionais no sentido de “curar” seus
filhos. (OLIVEIRA, 2004, p. 80)

Analisando as contribui¢des de Oliveira, entendemos que existem dificuldades que
podem ser resolvidas na sala de aula sem precisar de encaminhamentos a servigcos
médicos ou psicoldgicos. Encaminhar para estes servigos sem nem ao menos tentar
apresentar diferentes atividades para estas criancas, € 0 mesmo que retroceder, pois desta
forma, tira-se a culpa dos métodos e préticas pedagogicas aplicadas e transfere toda a
culpa do fracasso escolar para as criangas, assim como ja apontavam Lima e Souza
(2020).

Diante disso, pontuamos que utilizar a ludicidade para estimular a aprendizagem é

muito importante, pois a crianca constrdi o seu conhecimento de maneira prazerosa,

O brincar desenvolve a imaginacgdo, estimula a atividade motora, faz criar
cumplicidade entre aqueles que jogam e dangam juntos (socializagdo)
independentemente de seus graus de habilidades/capacidades e das
necessidades educacionais especiais. O brincar é vital para o desenvolvimento
do potencial de todas as criangas. As vivéncias ludicas trabalham ao mesmo
tempo a motricidade, a aten¢do, a memoria, o raciocinio, a criatividade, a
aprendizagem, a ansiedade, a organizagdo espacial, a coordena¢do motora, 0
esquema corporal etc. (MEC- Saberes e praticas da inclusdo, 2006, p.38)

Se o professor conhecer o nivel de desenvolvimento do seu aluno e perceber 0s
conhecimentos que ja estdo na zona de desenvolvimento proximal, respeitando a sua
individualidade e planejando atividades que estimulem de forma significativa as suas
potencialidades, sua autoestima e a sua autonomia, este processo que poderia ser
considerado como algo sofrido, passaria a ser um momento prazeroso e que de fato
contribuiria para alcancar os objetivos que foram tracados.

Contudo, entendemos que ndo se deve apenas criar atividades para estas criangas
se elas ndo forem processuais. E importante planejar um nimero de atividades e tragar
objetivos a serem alcangados e fazer avaliacGes continuas para analisar os avangos das
mesmas, pois, caso as atividades planejadas ndo estejam atingindo os objetivos tragados
devemos modifica-las quantas vezes forem necessarias.

Nessa perspectiva percebemos que as tecnologias sdo grandes aliadas neste

processo, pois as criangas respondem bem ao estimulo das midias como a televiséo e o

computador,

E fundamental que a instituicio escolar integre a cultura tecnoldgica
extracurricular a seu cotidiano, proporcionando aos alunos o desenvolvimento
de habilidades para utilizacdo dos novos instrumentos de aprendizagem. [...] 0
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computador é uma ferramenta que possibilita o estabelecimento de novas
relacBes para a construcdo do conhecimento e da comunicacgdo. O computador
permite criar ambientes de aprendizagem que fazem surgir novas formas de
pensar e aprender e, principalmente, de se comunicar. Para que os alunos ndo
sejam receptores passivos é necessario contextualizar essas programacdes,
levando em consideracdo as necessidades, interesses e condicdes de
aprendizagem dos alunos. (MEC- Saberes e praticas da inclusdo, 2006, p.39)

Trazendo mais uma estratégia, podemos indicar a Contacdo de Historia, que
segundo Souza (2024), é uma importante ferramenta pedagogica para todas as criancas,

especialmente criangas com TEA. De acordo com a autora:

A prética de contar historia se revela como algo que transcende o individuo,
apresenta uma sensibilidade que é captada tanto para quem ouve como para
guem conta. S&do encontros em que os individuos podem realizar trocas e
produzir subjetividades, contribuindo para sua formagéo e seu modo de viver
(Souza, 2024, p.21).

Nesse contexto, os educadores devem utilizar essa ferramenta pedagogica como
aliada em suas praticas, mas é preciso ter clareza, seguranca, confianca, criatividade e
conhecer muito bem a historia. Além de conhecer o grupo ao qual as historias serdo
contadas para que, de fato, esse processo se torne efetivo (SOUZA; OLIVEIRA, 2023).

Além disso, entendemos que neste processo, sdo importantes a parceria entre a
escola e a familia e a aproximacdo na relacdo entre professor- aluno. No caso de
comprovacao de transtornos do neurodesenvolvimento, como no caso dos disturbios de
aprendizagens, € importante a parceria entre a equipe multidisciplinar (neurologista,
fonoaudidlogo, psicopedagogo, psicélogo, terapeuta ocupacional, entre outros
profissionais especializados) com o professor e a equipe pedagdgica para que haja assim,
troca de informac0es e estratégias que objetivam a progressdo no desenvolvimento destas

criangas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo mostra a importancia do professor com o papel de mediar o
conhecimento e incentivar a autonomia e a autoestima das criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagem. Como no estudo de Souza e Oliveira (2023) o qual
demonstrou que as criangas com TEA participaram igualmente da Contacéo de Historia.

Além disso, o professor possui papel importante no processo da identificagdo
precoce de atrasos no marco de desenvolvimento das criangas, sendo peca primordial no
processo de sinalizagdo de possiveis atrasos e na criacdo de estratégias e intervengdes que
auxiliem no desenvolvimento global deste sujeito. De acordo com Brites (2021)

compreender as diferencas entre dificuldades e transtornos de aprendizagem é
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fundamental para que o professor possa perceber, ainda na etapa inicial da escolarizagdo
quaisquer sinais de atraso no desenvolvimento para que assim, possa intervir de forma
preventiva, contribuindo para o desenvolvimento integral dessa crianga.

Farias, et al (2020, p.43) elucida que,” professores que atuam em sala de aula
nas redes educacionais brasileiras sdo os principais agentes da identificacdo de alunos
com algum tipo de dificuldade escolar” Contudo, € importante ressaltar que o professor
n&o tem o poder de diagnosticar transtornos de aprendizagem, mas sim, de identificar que
0 processo de aprendizagem da crianca apresenta atraso quando comparado aos seus
pares. Além de ser referéncia principal para auxiliar de maneira significativa e positiva
para o desenvolvimento dos seus alunos.

Desse modo, é essencial que a escola ofereca formacao continuada ao professor,
favorecendo o desenvolvimento de préticas reflexivas que sdo baseadas em evidéncias.
Ja que assim, sera possivel proporcionar a esse professor uma atuacao sustentada pelo
didlogo entre teoria e pratica, possibilitando ndo somente a identificacéo das dificuldades
de aprendizagem, como também o planejamento de intervencdes pedagdgicas que
promovam a aprendizagem significativa, a inclusdo e o desenvolvimento integral dos
sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos achados dessa pesquisa, é possivel concluir que o professor como
mediador pode auxiliar no desenvolvimento de criancas que apresentam dificuldades de
aprendizagem, assumindo o papel de agente transformador, onde se reforca que o
aprendizado se torna significativo quando buscamos préticas acolhedoras, inovadoras e
que motivem todos os sujeitos, através do principio da valorizagdo dos seus
conhecimentos prévios e das suas especificidades. Dessa forma, compreendemos que o
professor deve planejar a sua aula pensando em todos os alunos e compreendendo que é
necessario repensar as suas praticas e estratégias quantas vezes forem necessarias para
garantir a aprendizagem de todos.

Ressalta-se ainda a importancia de novas pesquisas que corroborem e/ou
complementem os achados desta estudo, trazendo a importancia da formagéo continuada
de professores com o objetivo de ampliar as estratégias pedagogicas que contribuam para

uma escola mais inclusiva e transformadora.
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