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MY MAPS APLICADO AO PROJETO DE VIDA DE ESTUDANTES
SECUNDARISTAS DA REDE PUBLICA DE ENSINO

Thales Chinchio Neves !
Vilmar Floréncio Barbosa ?
INTRODUCAO

A experiéncia de trabalhar o Projeto de Vida (PV) no Novo Ensino Médio (NEM)
revela aspectos contraditorios do espago escolar que, entre obstaculos significativos e
interesses insidiosos, possibilita novas conexdes e praticas pedagdgicas. O presente
resumo busca relatar a aplicagdo de uma sequéncia didatica interdisciplinar com lastro
no saber geografico e no pensamento critico.

Pretendeu-se, nestas atividades, desenvolver as habilidades e competéncias
previstas no Documento Curricular de Roraima (DCRR) para o NEM. Os contetidos
foram selecionados de maneira que atendesse a constru¢do de uma praxis pedagdgica
revolucionaria ¢ orientada a formagao holistica do estudante.

O planejamento desta sequéncia didatica teve como norte teérico o Materialismo
Histérico-Dialético (MHD) e utilizou a Cartografia Social (CS), as Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TICs) e o conceito de redes geograficas como ferramentas
metodoldgicas.

Os resultados destacam que a CS, associada ao My Maps, ndo apenas
potencializa a alfabetizagdo cartografica, mas também promove o protagonismo
estudantil e o empoderamento social no contexto educacional. Foram aferidos através da
autoavaliacao dos estudantes e observacao da participagao nas atividades.

Materialismo Historico-Dialético e o Espaco Geografico

Segundo Kosik (1989), o MHD ¢ um método que busca compreender a realidade
social em sua totalidade concreta, historica e contraditoria. Esse método parte da analise
detalhada dos elementos materiais da sociedade, integrando suas formas de

desenvolvimento e revelando a coeréncia interna entre elas. Sem desenvolver esta
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capacidade analitica, o estudante pode vir a construir seu PV baseado numa falsa
compreensao da realidade.

O autor enfatiza que a compreensao dialética da realidade social s ¢ alcangada
ao reconhecer a unidade dindmica entre a infraestrutura (base econOmica) e a
superestrutura (institui¢des politicas, juridicas e culturais). Transpondo esse pensamento
a pratica do professor de Geografia, ¢ possivel relacionar essa ideia de realidade social a
concep¢do de Milton Santos (2012) sobre o Espagco Geografico, no qual o autor
caracteriza como a interacao indissociavel entre os sistemas de objetos (aspectos fisicos,
materiais) e os sistemas de acdes (praticas sociais e culturais). Sistemas estes que ddo a
base material e imaterial da vida e s3o necessarias a qualquer construcao, inclusive aos
projetos pessoais dos estudantes.

Cartografia Social e Empoderamento

Para o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (1999), a cartografia ¢ uma
area do conhecimento que combina técnicas cientificas e artisticas para criar
representacdes graficas — como mapas e cartas — de aspectos fisicos ou simbodlicos da
superficie terrestre.

Ao longo da histdria, aponta Neves (2022), a cartografia consolidou-se como um
poderoso instrumento de dominagdo. As elites, reconhecendo o potencial dos mapas,
passaram a controlar sua producgdo. Através do registro grafico do espago geografico
exercitavam seu poder sobre o territorio para legitimar e manter o controle social. Numa
perspectiva critica, se a cartografia é reconhecida como um instrumento de dominacao,
cabe entdo questionar: que tipo de cartografia ¢ ensinada no contexto escolar?

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) enquadra o ensino de
cartografia no eixo “Formas de representacdo e pensamento espacial”, ancorando suas
bases tedricas no espago cartesiano ¢ em métodos de representagdo técnica. As
habilidades propostas reforcam essa abordagem, priorizando o “como” fazer — ou seja,
os procedimentos e técnicas de construgdo cartografica — em detrimento de uma
reflexdo critica sobre o “quem” produz esses mapas € com quais intencdes.

Como alerta Girardi (2021, p. 79), “Nao discutir quem mapeia induz a ideia de
neutralidade, que ¢ um dos pilares da forca retérica da cartografia hegemonica:
substituir o real, representar o que ja estd no real.”. Dessa forma, ao omitir o sujeito por
tras da representacdo, corre-se o risco de naturalizar visdes de mundo especificas e

reproduzir, no ambiente escolar, uma cartografia que se apresenta como objetiva e
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incontestavel, em lugar de uma cartografia critica, consciente de seu lugar no mundo e
de suas intencionalidades.

Na contramdo da cartografia hegemonica, a CS ¢ uma construgdo coletiva,
horizontal, que visa o empoderamento social. Segundo Gomes (2017), ¢ um processo
criativo, autdnomo, produto da socializagdo das experiéncias ¢ pode ser feito com os
mais diversos recursos tecnoldgicos. No contexto escolar, Girardi (2021) reforca que
deve ser acompanhado de contexto para que possa promover a alfabetizagdo
cartografica e o empoderamento social.

Redes e Capital Social

O conceito de redes geograficas, aponta Dias (2020), refere-se a um conjunto de
localizagdes interligadas por fluxos materiais e imateriais que articulam espago e
sociedade. Essas redes sdo multidimensionais, envolvendo aspectos organizacionais,
temporais e espaciais. Assim, baseado nessa compreensdo sobre o funcionamento em
redes, ¢ possivel inferir que quanto mais conexdes fluem em dire¢do de um individuo,
maior ¢ a probabilidade dele transformar a realidade do espago geografico.

O combustivel que alimenta essa circulacdo ndo se resumo ao poder econdmico,
pois existem espagos que mesmo com acesso a recursos financeiros ndo se pode
influenciar. Existe um capital herdado e de dificil aquisi¢ao, como aponta Bordieu
(2011) que viabiliza esse acesso, chamado Capital Cultural.

Os agentes sociais utilizam seu capital cultural — sua educacdo, competéncias ¢
codes — para navegar, consolidar posicdes e exercer poder dentro dessas redes. Dessa
forma, longe de ser neutra, a rede geografica ¢ a manifestacdo de desigualdades e
distingdes, onde o capital cultural dos individuos determina seu acesso, mobilidade e
influéncia dentro da estrutura espacial.

Sem a construgdo de redes geograficas de suporte social, a dificuldade de
colocar em pratica o planejamento de vida tende a aumentar. Logo, a constru¢do de PV
coletivos, nas quais os parcos recursos e contatos dos estudantes sdo compartilhados

entre si, pode ser um caminho para contornar a auséncia do Capital Cultural.

METODOLOGIA

O planejamento didatico levou em consideragdo as Habilidades e Competéncias
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicada, no periodo letivo do 3° bimestre da 2° série
do NEM. Ao todo, foram utilizadas 16 aulas, sendo 8 de Geografia e 8 de PV, entre os

meses de agosto e setembro de 2024. Em Roraima, as aulas tem lh de duracdo. Em

F YR Py R o ™™™



ISSN: 2358-8829 Q )te N E |\'
XI Congresso Nacional de Educagéo
relacdo a avaliagdo, foi dividida em 3 momento: 1/3 da nota avaliada pelos colegas de
turma; 1/3 de autoavaliacao; 1/3 de avaliagao do professor.

A sequéncia didatica foi: 1. Roda de conversa e levantamento inicial da
percepcao dos estudantes em relagdo aos conceitos geograficos; 2. Desenvolvimento de
mapa artistico representando a visdo dos estudantes em relacdo as regides do Brasil; 3.
Investigacdao do conceito de regido na internet; 4. Apresentagdo do resultado da pesquisa;
5. Introducdo e treinamento a ferramenta My Maps; 6. Leituras espaciais utilizando o
My Maps ¢ o Google Earth tendo como base o projeto de vida dos estudantes; 7.
Producdo de mapa colaborativo no My Maps; 8. Mentoria e refinamento do mapa
colaborativo; 9. Andlise por pares das producdes cartograficas; 10. Sugestdes de
melhorias; 11. Desenvolvimento das apresentagdes; 12. Ajustes nas apresentagodes; 13.
Primeiro dia das apresentacdes; 14. Segundo dia das apresentagdes; 15. Discussdo dos
resultados gerais; 16. Questiondrio de autoavaliacdo.

A autoavaliacdo consistiu na produgdo de um texto na qual o estudante deveria
refletir sobre a propria pratica. A avaliagdo feita pelos pares e a avaliacdo final do

professor foi feita em roda de conversa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A percepgdo geral mostrou que os estudantes viam a Geografia como uma
ferramenta para conhecer melhor o mundo, embora demonstrassem dificuldade em
articular respostas mais especificas.

Para superar essas dificuldades, adotou-se a alfabetizacdo cartografica, por meio
de aulas expositivas e atividades praticas, incluindo a revisao dos conceitos de regido e
regionalizagdo, fundamentais para o desenvolvimento da atividade proposta.

Posteriormente, os estudantes foram introduzidos a ferramenta digital My Maps,
aprendendo a criar contas, configurar arquivos para construcdo coletiva dos mapas e a
utilizar suas principais funcionalidades — procedimentos que favoreceram a
apropriagdo das TIC no contexto da Geografia.

Durante as aulas colaborativas de elaboragao dos mapas, o professor atuou como
mediador, auxiliando na resolu¢ao de conflitos e dificuldades. Os resultados indicam
que a construcdo coletiva do PV através da Cartografia Social utilizando o My Maps
promoveu a alfabetizacdo cartografica e digital, o desenvolvimento do pensamento

critico e o fortalecimento dos conceitos geograficos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes finais deste estudo ressaltam a relevancia do uso da
Cartografia Social aliada as Tecnologias Digitais de Informac¢do ¢ Comunicagdo (TIC)
como estratégias eficazes para fomentar a formacao critica e cartografica dos estudantes
da 2% série do ensino médio.

Os resultados evidenciam que a Geografia, ao se articular com metodologias
participativas e praticas coletivas de constru¢do do conhecimento, pode contribuir
significativamente para a constru¢cdo do Projeto de Vida dos alunos, ampliando sua
consciéncia espacial e critica.

Contudo, a persisténcia de visdes individualistas em parte do grupo revela a
complexidade do processo de internalizacdo da praxis reflexiva, indicando que a
transformagao da consciéncia e das relagdes sociais demanda continuidade e multiplas
intervengdes pedagogicas.

Além disso, o dominio do My Maps e a apropriagdo do conceito de regido
configuram-se como aquisi¢cdes de capital cultural que potencializam o habitus dos
estudantes, embora assimetrias na assimilagdo dessas competéncias possam reproduzir
desigualdades simbdlicas.

Destaca-se, por fim, que a Cartografia Social, enquanto pratica coletiva e de
fortalecimento das relagdes entre os sujeitos, tem papel imprescindivel na educagdo
geografica contemporinea, mas seu potencial emancipatorio depende da mediagdo
critica docente, que deve enfrentar as resisténcias inerentes ao contexto social.

Portanto, este estudo contribui para evidenciar que ensino e tecnologia,
integrados a praticas dialdgicas, sdo caminhos promissores para o desenvolvimento da
consciéncia critica e da alfabetizacdo cartografica, fundamentais para a formagao cidada

e transformadora.

Palavras-chave: Cartografia Social, Projeto de Vida, My Maps, Geografia,

Interdisciplinar
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