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INTRODUCAO

De acordo com os parametros atuais, podemos afirmar que a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) pode ser definida como um campo educacional marcado por desafios
bastante significativos, mas também por enormes possibilidades transformadoras. Desse
modo, seu intuito é atender sujeitos que, por diferentes razdes, tiveram suas trajetorias
escolares interrompidas. A EJA ndo € apenas um espaco de alfabetizacdo e escolarizagéo,
mas um ambiente onde se busca resgatar historias de vida, potencializar saberes e
possibilitar o exercicio pleno da cidadania. Cada educando traz consigo experiéncias
Unicas, enraizadas em contextos sociais, econdmicos e culturais especificos, 0 que exige
uma abordagem pedagogica que se coloque para além do ensino tradicional, valorizando
o individuo como protagonista de sua aprendizagem.

Nesse cenario, podemos alegar que o curriculo ocupa um lugar central como instrumento
de mediacéo entre o saber formal, que também faz parte do ensino na EJA, e as vivéncias
prévias dos estudantes. No entanto, para que o curriculo atenda as demandas especificas
do publico da EJA, é necessario que ele seja contextualizado, ou seja, que dialogue
diretamente com as realidades, necessidades e aspira¢es dos educandos, isso porque um
curriculo contextualizado ndo apenas garante uma educacdo mais significativa, mas
também atua como um agente de inclusdo para a superacdo de desigualdades
educacionais.

Ele se transforma em um elemento essencial na construcdo de préaticas pedagdgicas que
promovem a autonomia dos estudantes, ajudando-o0s a compreender e transformar suas

proprias histdrias, a comunidade e os demais espacos em que estdo inseridos.

! Graduado no Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pelo Centro Universitario INTA - UNINTA,
suportebrunolucio@gmail.com;

2 Graduado no Curso de Licenciatura Plena em Letras Portugués/ Inglés pela da Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB, romilson.oasilva@professor.pb.gov.br;

% Graduada no Curso de Licenciatura Plena em Fisica pelo Instituto Federal do Rio Grande Do Norte -
IFRN, rayane.medeiros.oliveira2@gmail.com;

d*PNsE F 1 FIYBYVONE™M



mailto:suportebrunolucio@gmail.com
mailto:romilson.oasilva
mailto:rayane.medeiros.oliveira2@gmail.com

ISSN: 2358-8829 > CON EDl'
XI Congresso Nacional de Educagdo

Paralelamente, a atuacdo do professor na EJA vai além da simples transmissdo de
conteldo, pois cabe ao educador estar preparado para ressignificar sua prética
pedagogica, incorporando metodologias que considerem a pluralidade dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. 1sso requer ndo apenas competéncias
técnicas, mas também uma formacdo continuada que fomente reflexGes sobre as
especificidades do publico atendido, a relevancia do curriculo e as préticas pedagdgicas
empregadas. Como destaca o soci6logo e professor Miguel Arroyo, em sua obra Imagens
quebradas: trajetorias e tempos de alunos e mestres, de 2017, a pratica docente na EJA é
desafiadora, pois lida com assuntos que carregam uma historicidade rica e complexa,
exigindo sensibilidade e criatividade na elaboracéo das estratégias de ensino.
Com base nestes pressupostos, defendemos que uma formacdo docente continuada e
critica € necessaria para construir praticas inclusivas e transformadoras, que ndo apenas
atendam as necessidades dos educandos da EJA, mas que também contribuam para a
promoc¢do de uma educacdo de qualidade e de um projeto de sociedade mais justo e
democratico. Ao abordar esses aspectos, esperamos contribuir para o debate académico
sobre a EJA e reforcar a importancia de politicas e praticas pedagogicas comprometidas
com a inclusdo e a valorizacdo dos assuntos educacionais.
Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como ja vislumbrado anteriormente, se
apresenta como um campo educacional singular, ja& que € marcada por desafios que
envolvem a garantia de direitos sociais, a superacdo de desigualdades histéricas e a
promocdo de aprendizagens significativas. Para os sujeitos que acessam essa modalidade
de ensino, a escola torna-se um espaco de resgate ndo apenas do direito a educacao, mas
também de suas identidades e experiéncias de vida, muitas vezes invisibilizadas por
processos sociais e econdmicos excludentes. Nesse contexto, o curriculo contextualizado
surge como uma necessidade fundamental, capaz de articular os saberes escolares com 0s
conhecimentos e vivéncias acumuladas ao longo das trajetérias dos educandos,
promovendo um aprendizado emancipatorio e relevante.
No entanto, apesar desta necessidade, podemos afirmar que a organizacdo curricular da
EJA ainda enfrenta obstaculos historicos e estruturais, pois como destaca Inés Oliveira
em seu artigo Reflexdes acerca da organizacao curricular e das praticas pedagdgicas na
EJA, publicado em 2007, algumas praticas pedagdgicas convenientes, como a
infantilizacdo dos educandos e a fragmentacao dos conteudos, acabam por desconsiderar
a especificidade dessa modalidade, ndo levando em consideracdo as experiéncias de vida

dos educandos no momento de escolher a metodologia a ser utilizada em sala de aula.
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Para superar essas barreiras, & essencial compensar o curriculo em termos de
conhecimento em rede, como j& assinalou Oliveira no texto ora citado, no qual a
aprendizagem € construida a partir da interacdo entre as experiéncias dos sujeitos e 0s
saberes produzidos historicamente. Um curriculo vivo e contextualizado, deve ser
pautado pela realidade dos educandos e pela valorizagdo de suas trajetdrias, pois apenas
dessa forma que poderia se garantir uma educacao significativa e que dialogue com as
necessidades concretas desses educandos.

Além do curriculo, o papel do professor na EJA emerge como central na promocao de
praticas educativas inclusivas e transformadoras. Souza e Fontoura no artigo intitulado
Docéncia Inicial em Educacdo de Jovens e Adultos e a Poténcia da Narrativa como
Dispositivo de Formagdo (2018), enfatizam a importancia das narrativas como
dispositivos formativos, permitindo que os docentes reflitam sobre suas praticas e sobre
o0 potencial das experiéncias de vida como fonte de aprendizagem. O professor que atua
na EJA precisa ser, a0 mesmo tempo, um mediador sensivel as singularidades dos
estudantes e um sujeito em formacdo constante, capaz de ressignificar suas praticas
pedagdgicas em dialogo com a realidade social e cultural dos educandos.

Este artigo, fundamentado em reflexdes teoricas e nos debates contemporaneos sobre
curriculo e formacdo docente na EJA, busca evidenciar a importancia de uma pratica
pedagdgica contextualizada, que reconheca e valorize os sujeitos jovens e adultos como
protagonistas de suas aprendizagens. A partir das contribui¢des de Arroyo (2017), Freire
(2015) e Morin (2000), bem como dos estudos recentes desenvolvidos, propomos discutir
como o curriculo contextualizado e a formagdo continuada podem contribuir para a
construcdo de uma educacdo de qualidade, comprometida com a incluséo, o respeito a

diversidade e a transformacao social na EJA.
O CURRICULO VIVO E A ORGANIZACAO ESCOLAR NA EJA

A EJA tem sido historicamente marcada por abordagens compensatorias,
destinadas a corrigir lacunas educacionais geradas por um sistema desigual. No Brasil, a
EJA surgiu em um contexto no qual a exclusdo educacional era estrutural, afetando
especialmente as populacdes mais vulneraveis. Como aponta Sérgio Haddad (2000, p.
45): “as politicas educacionais brasileiras priorizaram, durante décadas, a educacao
infantil e o ensino regular, relegando a educacdo de jovens e adultos a programas de

alfabetizagdo de carater transitorio”. Essa visdo compensatoria resultou em curriculos
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descontextualizados e préticas pedagdgicas que desconsideravam as experiéncias de vida
dos educandos. Além disso, a descontinuidade das politicas publicas agravou a
fragmentacdo da EJA, dificultando a consolidacdo de uma educacdo integral e
emancipadora. De acordo com Freire em sua obra Educagdo como prética de liberdade,
de 1983, a educacdo deve ser um ato politico e libertador, mas “a EJA no Brasil foi
historicamente reduzida a uma ferramenta de adaptacdo social, ao invés de um
instrumento de transformagao” (Freire, 1983, p. 18).

Desse modo, mesmo que possamos apontar avangos recentes nesse meandro,
ainda ha alguns desafios que persistem como, a titulo de exemplo, a inclusdo da EJA no
Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024). Sob esses pressupostos, percebe-se que
a implementacdo de politicas eficazes encontra barreiras na falta de financiamento
adequado, na formacdo insuficiente de professores e na auséncia de curriculos que
dialoguem com as realidades sociais dos educandos (Brasil, 2014).

A relagdo entre o curriculo tradicional e o curriculo contextualizado é um dos
pontos centrais do debate sobre a EJA o que, por si so, ja demonstra a importancia e
necessidade deste trabalho. Ora, o curriculo tradicional, baseado na fragmentacdo do
conhecimento e na transmissdo de conteudos descontextualizados, muitas vezes ignora as
vivéncias e os saberes dos educandos da EJA. Como argumenta Gimeno Sacristan (1998,
p. 34): “o curriculo tradicional tende a homogeneizar os sujeitos, desconsiderando suas
especificidades culturais, sociais ¢ econdmicas”. Em contraste, o curriculo
contextualizado busca integrar os contetdos escolares as realidades dos educandos,
promovendo uma educagio mais significativa. E fundamental que o curriculo na EJA seja
construido a partir das experiéncias concretas dos sujeitos, respeitando suas histérias e
valorizando seus saberes. Essa abordagem permite que os educandos se reconhe¢am no
processo de aprendizagem, fortalecendo seu protagonismo e promovendo uma educacao
emancipadora.

No entanto, apesar do avanco conceitual, a implementacdo do curriculo
contextualizado enfrenta resisténcias, pois muitos educadores, formados em praticas
tradicionais, encontram dificuldades em adaptar suas metodologias. Além disso, a
auséncia de diretrizes claras e a fragmentacdo das politicas publicas dificultam a
consolidacdo de um modelo curricular que dialogue com as demandas da EJA, como bem
ja defende Moreira (2001).

A construcdo de um curriculo contextualizado e significativo na Educacdo de

Jovens e Adultos é uma necessidade urgente para superar 0s desafios histéricos e atender

d*PNsE F 1 FIYBYVONE™M




ISSN: 2358-8829 ‘N ; CONEDI\'
XI Congresso Nacional de Educagio

as especificidades desse publico. Givaldo Carvalho e Marcia Almeida no estudo Um
Curriculo Vivo para atender aos Novos Perfis da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA na
Cidade de Mundo Novo — Bahia, publicado em 2022, apresentam uma reflexao sobre a
importancia de um curriculo que dialogue com os novos perfis dos estudantes da EJA.
Para os autores, é essencial que a proposta curricular seja capaz de “acolher o contexto
dos estudantes”, promovendo a aprendizagem a partir de suas realidades e experiéncias
(Carvalho; Almeida, 2022, p. 3).

Um ponto fundamental abordado no estudo é a relevancia das diretrizes
curriculares no processo de permanéncia e sucesso escolar dos educandos. Segundo 0s
autores, a construcao de um curriculo vivo deve considerar as demandas dos sujeitos que

compdem as turmas da EJA. Em suas palavras:

Um Referencial Curricular especifico deve primar pela formacdo dos sujeitos
da EJA, com vistas ao fortalecimento de relagdes sociais que garantam seus
direitos de aprendizagem sobre conte(dos historicamente produzidos e
socialmente visiveis, para que se alcance, sobretudo, a dimenséo praticada do
documento (Carvalho; Almeida, 2022, p. 3).

Além disso, é necessario reconhecer as transformagfes que vém ocorrendo no
contexto da EJA, impulsionadas pela pluralidade dos perfis dos estudantes e pelas
exigéncias contemporaneas. Como destacam os autores: “Um dos indicadores que podem
interferir para essa mudanca € a constituicdo de uma equipe de coordenadores(as)
pedagdgicos(as) com experiéncia em turmas de jovens e adultos para orientar 0s(as)
docentes tanto no planejamento quanto nos momentos formativos” (Carvalho; Almeida,
2022, p. 2).

Dessa forma, a proposta curricular deve ser construida de maneira colaborativa,
considerando 0s sujeitos como protagonistas do processo educativo e oferecendo
oportunidades reais de aprendizagem. A escola, nesse contexto, precisa ser um espaco de
inclusdo, acolhimento e transformacao social, ndo apenas um ambiente de transmissao de
conteddos, no qual ndo se leva em consideracéo as experiéncias e realidade dos discentes.
Outro aspecto importante nas discussfes sobre a EJA é a formacdo do professor. Souza e
Fontoura (2018), por exemplo, apresentam a importancia das narrativas como dispositivo
formativo na construcdo da identidade docente para atuar na EJA. A pesquisa, baseada
em uma metodologia autobiografica, evidencia como as historias de vida e as experiéncias
cotidianas fortalecem a préatica pedagdgica e a reflexdo critica dos educadores. Ali, é

argumentado que a formagao de professores para a EJA ndo pode ser pensada de forma
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descontextualizada, pois deve estar diretamente relacionada a realidade dos educandos e
aos desafios enfrentados no cotidiano escolar. Em suas palavras:

A (auto)biografia contribuiu para a formagao identitaria docente em EJA das
alunas e das pesquisadoras, fortaleceu as aulas e estagios em EJA e
potencializou a escrita como processo autorreflexivo e conhecimento das

individualidades e coletividades no percurso de formagao” (Souza; Fontoura,
2018, p. 118).

A utilizacdo das narrativas como estratégia formativa possibilita que os
professores compreendam as singularidades dos sujeitos da EJA, ressignificando suas
praticas pedagogicas e desenvolvendo uma postura critica e reflexiva. Segundo Souza e
Fontoura a formacdo na EJA precisa ser pautada pela compreensao das historias de vida
dos educandos: “E necessario [..] que ocorra uma reorganizacio € um novo
posicionamento pedagogico do professor nos diferentes espacos e tempos da EJA, com
formacdo docente sélida que atenda a diversidade de sujeitos e que possa verdadeiramente
incluir todos os alunos/as no processo de ensino aprendizagem” (Souza; Fontoura, 2018,
p. 122),.

Dessa forma, podemos alegar que a formacéo inicial e continuada dos professores
deve contemplar as especificidades da EJA, preparando-os para lidar com a diversidade
e para construir praticas pedagogicas mais proximas das realidades dos educandos, pois
como reforgam as autoras (2018, p. 124): “a narrativa ¢ como agdo rebelde [...]

incorporando vozes silenciadas pela politica educacional e de formacao docente.

REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS E CURRICULARES NA
EJA

A reflexdo sobre as praticas pedagogicas e curriculares na EJA é abordada por
Oliveira (2007), que discute os principais problemas enfrentados no campo, como a
infantilizacdo dos educandos e a inadequacéo dos conteidos e métodos de ensino. Para a
autora, a l6gica que organiza os curriculos tradicionais desconsidera a idade, as vivéncias
e as necessidades dos sujeitos da EJA, reproduzindo praticas inadequadas que reforcam
a exclusdo e a evasdo escolar. A autora ilustra essa problematica a partir de situacdes
reais, como o uso de linguagens infantilizadas nas salas de aula: “Considerando que o

publico dessas classes é de pessoas entre 20 e 75 anos de idade, fica evidente que o termo
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‘folhinha’ usado pela professora deve causar estranhamento ao grupo e, muito
possivelmente, realimentar a baixa autoestima que caracteriza muitos desses grupos”
(Oliveira, 2007, p. 88).

Outro questionamento langado pela autora é a fragmentacdo dos saberes e a falta
de conexdo entre os conteudos escolares e as realidades dos educandos, uma vez que é
sabido que os discentes aprendem melhor quando os contetidos sdo apresentados de forma
que conversem, dialoguem com o cotidiano dos discentes, isto €, para a autora, a
aprendizagem significativa s6 é possivel quando o curriculo dialoga com os saberes
prévios e com 0s contextos sociais dos estudantes. Como aponta Oliveira (2007, p. 90):
“Os conteudos aparentemente abstratos precisam ser trabalhados em relagdo com sua
utilidade concreta, a fim de que a escola possa ter, na adesdo dos alunos a necessidade de
aprendizagem, um contributo fundamental para a facilitacdo dos processos pedagdgicos”.

A EJA é marcada pela diversidade de seus sujeitos, que trazem consigo
experiéncias de vida atravessadas por diferentes opressdes, como género, raca, classe e
geracdo. Nesse contexto, a interseccionalidade surge como um conceito fundamental para
compreender como essas dimensdes influenciam as trajetorias escolares dos educandos.
De acordo com Kimberlé¢ Crenshaw (2002, p. 45): “a interseccionalidade nos permite
analisar como as desigualdades interagem e criam experiéncias unicas de exclusdo”. No
Brasil, a EJA atende majoritariamente mulheres, pessoas negras e trabalhadores
informais, grupos historicamente marginalizados e com acesso desigual a educacao.
Logo, percebemos que a valorizagdo das identidades e saberes desses sujeitos é
fundamental para a construcdo de uma pratica pedagdgica que promova a equidade e 0
respeito as diferencas em sala de aula.

Nesse sentido, o curriculo da EJA precisa incorporar a diversidade como eixo
central, promovendo debates sobre questes de género, raca e classe, e reconhecendo os
saberes populares como parte integrante do processo educativo. Além disso, é essencial
que os professores recebam formacdo especifica para lidar com as especificidades desses
publicos, desenvolvendo praticas pedagdgicas inclusivas e transformadoras.

Nesse sentido, a organizacdo curricular na EJA deve romper com o formalismo e
com a fragmentacdo dos saberes, adotando uma abordagem que valorize a tessitura do
conhecimento em rede, como ja propde Oliveira (2007). A construcdo do conhecimento
deve ser entendida como um processo dinamico e plural, no qual as experiéncias de vida
dos educandos ocupam um lugar central: “Cada um tem uma forma propria e singular de

tecer conhecimentos através dos modos como atribui sentido as informacgdes recebidas,
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estabelecendo conexdes entre os fios e tecituras anteriores € os novos” (Oliveira, 2007, p.
87). Dessa forma, as préticas pedagogicas na EJA precisam ser repensadas a partir de uma
perspectiva critica e inclusiva, que reconheca a diversidade dos educandos e que promova
a construcao coletiva da Educagao de Jovens e Adultos.

A inclusdo das tecnologias digitais na Educacdo de Jovens e Adultos, por
exemplo, apresenta-se como uma oportunidade e, a0 mesmo tempo, um desafio. Em um
contexto no qual a exclusdo digital ainda é significativa no Brasil, especialmente entre as
populacbes mais vulneraveis, a EJA pode desempenhar um papel crucial na promocéo da
inclusdo tecnoldgica. Sabemos que as tecnologias, quando bem utilizadas, desempenham
um potencial de personalizar e podem enriquecer 0s processos de ensino e aprendizagem
na sala de aula.

No entanto, o acesso desigual a internet e aos dispositivos tecnolégicos limitam
as possibilidades de sua integracdo efetiva na EJA. Dados do IBGE (2020) mostram que
40% das pessoas de baixa renda no Brasil ndo possuem acesso a internet de qualidade, o
que afeta diretamente os estudantes da EJA, muitos dos quais estdo em condicdes de
vulnerabilidade. Para superar essas barreiras, é essencial que politicas publicas garantam
infraestrutura tecnologica e formacgéo continuada para os educadores (BRASIL, 2020).

Por outro lado, quando integradas ao curriculo, as tecnologias digitais podem
ampliar o acesso ao conhecimento e facilitar a personalizacdo do ensino, permitindo que
0s educandos avancem no seu ritmo. Iniciativas como o uso de plataformas de ensino a
distancia (EaD) e aplicativos educativos tém demonstrado resultados positivos na EJA,

desde que acompanhados de préticas pedagogicas adequadas (MORAN, 2001).
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo permitiu evidenciar a importancia de um curriculo
contextualizado na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) como um elemento central para
a promocdo de praticas pedagdgicas inclusivas e emancipadoras. Essa abordagem se
mostrou fundamental para garantir que o processo educativo dialogue com as realidades
e vivéncias dos educandos, valorizando suas historias e promovendo a construcao coletiva

do conhecimento.

A analise revelou que a organizagdo curricular da EJA ainda enfrenta desafios historicos

e estruturais significativos, como a descontinuidade das politicas publicas e a
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fragmentacdo do curriculo. Apesar disso, o conceito de curriculo vivo desponta como
uma alternativa viavel para superar essas limitagdes, ao propor a integracdo dos saberes

escolares com as demandas sociais e culturais dos educandos.

A formac&o docente também se destacou como um aspecto crucial nesse processo.
Foi constatada a necessidade de investimentos continuos em programas que preparem 0s
professores para lidar com a diversidade dos sujeitos presentes na EJA, capacitando-os a

desenvolver préaticas pedagdgicas que promovam a equidade e o respeito as diferencas.

Além disso, foi ressaltado o papel das tecnologias digitais como ferramentas de incluséo,
embora seu uso na EJA ainda enfrente barreiras relacionadas ao acesso e a infraestrutura.
Nesse contexto, iniciativas que aliem a tecnologia a pedagogia podem ser determinantes
para a personalizacdo do ensino e a ampliagdo do acesso ao conhecimento, sem recorrer
a infantilizagdo do ensino para atender as demandas educacionais dos discentes da EJA,
que, como apresentamos no decorrer deste trabalho, atrapalham mais do que auxiliam a

aprendizagem nesta modalidade de ensino..

Por fim, concluimos que a EJA deve ser compreendida como um espaco de
transformacéo social, no qual o curriculo, a formagéo docente e as praticas pedagdgicas
caminhem de forma integrada. Esse alinhamento € essencial para construir uma educagéo
de qualidade, que contribua para a superacdo das desigualdades educacionais e para 0

fortalecimento da cidadania dos educandos.

Palavras-chave: EJA; Curriculo Vivo; Metodologias Pedagdgicas; Formacgéo

Continuada; Inclusdo.
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