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RESUMO

A Etnomatematica foi criada por Ubiratan D'Ambrosio onde tem o foco de apresentar a
matematica em outras culturas, povos e lugares, contando sua historia e desenvolvimento. A
importancia da Etnomatematica vem sendo abordada e elucidada nos ambientes escolares.
Contudo, a apresentagdo dessa incrivel ferramenta para a promocdo de saberes matematica,
cultura matematica e desenvolvimento critico do aluno ndo esta disposta na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), onde a maioria dos livros, escolas e professores a utilizam para
promover no estudante a base de estudo tendo a finalidade de tornar um cidaddo capacitado e
letrado. Porém, a BNCC nido oferece nenhum conhecimento sobre culturas matematicas, ela
deixa a disposicdo do professor utilizar algum momento para apresentar um outro método de
resolu¢do matematico, localizado no Letramento Matematico do 9° ano do Ensino Fundamental
e também para o Ensino Médio. A disposi¢do de assuntos que abordam, por exemplo, a Africa,
engloba as matérias de artes, educacdo fisica, lingua portuguesa e historia, como assuntos a
serem abordados, mas ndo apresenta sobre os calculos egipcios, escritas egipcias, invengdes e
construgdes africanas, geometria sona € nem outro método matematico que poderia ser abordado
em sala de aula. Dessa forma os alunos do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a
Docéncia (PIBID), coloca em reflexao a utilizagdo e oferecimento desse contetido para o Ensino
M¢édio, em uma intervengdo pedagogica feita na Escola Técnica Estadual Miguel Batista onde
foi avaliado em duas turmas dando o total de 46 alunos, onde mais de 80% dos estudantes ndo
tinha conhecimento sobre a matemadtica africana e que mais de 70% dos estudantes tiveram
vontade de estudar outros tipos de matematica. Fazendo assim, juntamente com o apuramento
de demais dados, a necessidade da abordagem da Etnomatematica no contexto africano e demais
culturas, essenciais na sala de aula.

Palavras-chave: Cultura Matematica, Etnomatematica, Interven¢do, Letramento

Matematico.

INTRODUCAO

Até o século XVI, as nagdes do continente africano apresentaram um
significativo desenvolvimento em termos sociais, culturais, politicos e econdmicos. Por

mais de 5.000 anos de histdria, os povos africanos estiveram entre os mais avangados e
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contribuiram de forma notavel para a produgdo de conhecimento em diversas areas
(Gerdes, 2014; Junior, 2017). A matematica foi amplamente aplicada para resolver
problemas complexos relacionados a hidrologia, nautica, engenharia civil, arquitetura e
astronomia, especialmente em regioes como Egito, Nubia e Etiopia (Junior, 2017). Por
exemplo, as estruturas de matemdtica bindria, atualmente utilizadas na computagdo,
também possuem raizes antigas nas sociedades africanas. A rica heranca matematica do
continente pode ser observada em registros variados, como esculturas em pedras,
inscrigdes em pergaminhos, tdbuas de madeira, peles de animais, tecidos e objetos de
arte. Além disso, as artes africanas, incluindo a arquitetura, as méscaras e os tecidos,
incorporam muitos elementos matematicos de geometria e design geométrico,
demonstrando a profundidade e sofisticacao desses conhecimentos (Junior, 2017).

A matematica africana ¢ vastissima e multifacetada, tendo o Egito como um dos
bercos da matematica mundial, mas também se manifestando em diversas outras
regides, como Angola e paises da Africa do Sul, que possuem rica historia e tradigdo
matematica. Contudo, o continente africano enfrenta considerdvel discriminagao,
motivada por questdes sociais, raciais, culturais e politicas, enraizadas em um passado
de colonizacao e segregacdo (MENESES, 2016).

Desta forma, ¢ importante analisar se os alunos das escolas brasileiras estdo
tendo acesso ao estudo da matematica sob diferentes perspectivas culturais e se essa
diversidade esta sendo efetivamente representada no ambiente escolar. A Lei 10.639/03,
que tornou obrigatério o ensino da Historia da Africa e dos africanos no curriculo do
Ensino Fundamental e Médio, representa um passo importante para a inclusdo de
conteudos afro-brasileiros na educagdo. No entanto, ao observar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), nota-se que, embora as habilidades e competéncias
abordam a implementacdo de conteudos relacionados a historia, cultura, arte, jogos,
lutas e dangas africanas, aplicando-se principalmente as disciplinas de Artes, Lingua

Portuguesa, Historia e Educacao Fisica.
REFERENCIAL TEORICO

Ainda h4 uma lacuna significativa de estudos e diretrizes que embasam a pratica
docente no campo da Educacdo Matematica com essa perspectiva multicultural. Ao
examinar as habilidades previstas para o ensino de matematica na BNCC, nao ha uma

mencao explicita a aplicacdo de contetdos relacionados a Africa e suas culturas. O que
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se encontra ¢ uma proposta generalista para que o professor desenvolva o “letramento
matematico” no Ensino Fundamental, conforme descrito na BNCC: “O Ensino
Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico,
definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulagdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.” (Brasil, 2018, p. 262). No
Ensino Médio, na area de Matematica e suas Tecnologias, a BNCC estabelece que os
estudantes devem "utilizar conceitos, procedimentos e estratégias ndo apenas para
resolver problemas, mas também para formula-los, descrever dados, selecionar modelos
matematicos e desenvolver o pensamento computacional, por meio da utilizacdo de
diferentes recursos das areas" (Brasil, 2018, p. 470).

Embora essa definicdo proponha uma abordagem ampla e generalista para a
matematica, ela ndo contempla especificamente a inclusdo de conteudos culturais ou
histéricos africanos, evidenciando uma lacuna importante no Ensino Fundamental e
M¢édio. Nas escolas, os alunos frequentemente aprendem a calcular e memorizar
formulas, mas raramente s@o incentivados a refletir sobre a origem desses conceitos. Por
exemplo, de onde veio Bhaskara? Por que o "X" ¢ utilizado como incégnita? Como
outras culturas, igual as africanas, contribuiram para o desenvolvimento da matematica?
Essa auséncia de discussdo sobre as raizes e variagdes culturais da matematica pode
limitar a compreensao dos alunos acerca da riqueza e diversidade da disciplina em
diferentes contextos historicos e geograficos.

Acerca disso D’Ambrosio (2018) apresenta sobre essa falta e a necessidade
desse contexto, a diversidade da matematica e o ensino da etnomatematica, onde tem
como ideia principal o reconhecimento de diferentes culturas tém diversos meios de
lidar com situagdes e problemas do cotidiano, além de exibir fatos, historias,
explicagdes, fendmenos sociais e naturais.

Diante da auséncia de habilidades e diretrizes claras na BNCC para abordar a
matematica africana, vejo na intervencdo pedagogica uma oportunidade para preencher
essa lacuna. Pois a interven¢do pedagdgica permite ao professor explorar diferentes
temas e abordagens dentro de um determinado assunto, com o objetivo de ampliar a

compreensdo dos alunos sobre o mundo em que vivem e promover uma educagdo mais

contextualizada e inclusiva.
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Por isso, este projeto tem como finalidade instigar o aluno uma criticidade para
o contexto do qual ele vive, onde o mesmo calculo que pode utilizar para achar o
resultado de algum problema, numa outra cultura pode haver outro método de
desenvolvé-la, além de apresentar ao aluno a valiosa historia africana, um dos grande

ber¢os da matematica.
METODOLOGIA

Dessa forma, para a construgdo dessa intervencdo tem como o objetivo geral a
intervencdo pedagogica ¢ apresentar a matematica africana, desmistificando a ideia
discriminatoria sobre o continente. A proposta inclui explorar sua historia,
caracteristicas, instrumentos, calculos, geometrias e aspectos culturais, de modo que os
alunos consigam compreender e desenvolver um novo olhar sobre a matematica. Além
disso, pretende-se instigar a curiosidade do além disso, esperasse instigar a curiosidade
sobre as praticas matematicas em outras regides, enfatizando a pergunta: “Como sera a
matematica em outras partes do mundo ?”

Além disso, foi esperado como objetivos especificos:Desmistificar ideias
preconceituosas sobre a Africa, mostrando sua rica contribuigdo para o desenvolvimento
da matematica ao longo da historia;Estimular os alunos a refletirem, pesquisarem sobre
diferentes formas de abordar e aplicar a matematica, sobre o seu e demais contextos
sociais; Demonstrar que a matematica pode ser expressa ¢ desenvolvida de maneiras
diversas, introduzindo métodos e abordagens utilizados por diferentes culturas ao longo
do tempo;Auxiliar na formagdo de alunos que compreendam a relevancia das
contribuicdes de diferentes culturas, promovendo uma educag¢do inclusiva e
multicultural.

A intervengdo foi desenvolvida na Escola Técnica Estadual Miguel Batista,
localizada no bairro da Macaxeira, em Pernambuco. A aplicacdo ocorreu em duas
turmas do 1° ano do Ensino Médio do curso de Design, tendo ao total 46 estudantes.

As acdes pedagogicas iniciaram-se em sala de aula com o auxilio de slides. A
primeira atividade consistiu em uma indagacdo reflexiva: "Como vocés acham que ¢ a
matemética na Africa?". A partir das respostas dos alunos, foi introduzido o conceito de

Etnomatematica e a historia de Ubiratan D'Ambrosio, enfatizando a diversidade cultural

na constru¢do do conhecimento matematico. (Figura 1).
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Figura 1: Apresentacdo sobre Etnomatematica

Fonte: Autoria Propria.

Em seguida, foram apresentados elementos dos calculos egipcios e suas
influéncias nos saberes matematicos contemporaneos, oportunizando um debate sobre o
processo de "branqueamento" da matematica, também como existem construcdes e
célculos que vierem proveniente da Africa, contudo ndo foram homenageados como
suas criagoes.

Na continuidade da proposta, abordaram-se o Osso de Ishango, sendo um osso
de babuino que apresentam marcacdes de operagdes basicas usadas cotidianamente, a
Geometria Sona, onde regidoes da Angola e arredores faziam escritos na area em forma
de desenhos geométricos, tradicionalmente utilizados em diversos contextos do
cotidiano africano, além qs poderiam ter significados completamente diferentes, sendo
uns representacdes de animais, historias, leis, agricultura, estratégia de combate, entre

outros.

Figura 2: Calculos Egipcios.

Fonte: Autoria Propria.
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Logo apos, iniciei a abordagem sobre a Geometria Sona, que utiliza elementos
de simetria e expressoes culturais, podendo representar uma historia, um conto, uma lei,
figuras de animais, entre outros significados. Os habitantes produziam esses desenhos

de forma umnica, atribuindo-lhes valores simbolicos e distintos.

Figura 3: Geometria Sona.

GIOMITRIA FONA
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Fonte: Autoria Propria.

Posteriormente, os alunos foram introduzidos ao jogo Mancala, utilizando
material audiovisual e impresso para facilitar a compreensdo das regras e estratégias.

(Figuras 4 e 5)

Figura 4: Video auxiliar do jogo Mancala. Figura 5: Material impresso Mancala.
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Fonte: Autoria Propria. Fonte: Autoria Propria.
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Para promover uma revisdo ltdica e interativa dos contetidos, foi aplicada uma
atividade com o jogo digital Kahoot, em formato de quiz, com premiagdo para o grupo

vencedor.

Figura 6: Jogatina com o jogo Kahoot.
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Fonte: Autoria Propria.

Ao término da sequéncia, os estudantes preencheram um formulario avaliativo

para registrar suas percepcoes € aprendizagens.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A base para a analise das respostas dos 46 alunos evidenciou dados significativos
em relacdo aos objetivos da proposta. Destacam-se, entre o0s principais
questionamentos:

1) "Vocé sabia sobre a matematica africana antes da apresenta¢dao?". Com 15,2%

responderam que “Sim” e 84,8% que “Nao”.

Figura 7: "Vocé sabia sobre a matematica africana antes da apresentagao?"

©® Ndo @ Sim

Sim
15.2%

Nao
84.8%

Fonte: Autoria Propria.
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i1) "Vocé tinha conhecimento de que a matematica poderia ser diferente em outros
locais?". Com 15,2% responderam que “Sim”, 65,2% com “Sim, com uma vaga ideia”

e 19,6% responderam que “Nao”.

Figura 8: "Vocé tinha conhecimento de que a matematica poderia ser diferente em outros locais?"
@ Com certeza

@ Sim, com uma vaga ideia

® Nao

Com certeza
Nao 15.2%
19.6%

Sim, com uma vaga ideia
65.2%

Fonte: Autoria Propria.

ii1) "Voce ja teve aulas sobre a historia da matematica?". Com 54,3% responderam que

“Sim”, enquanto 45,7% afirmaram nunca ter tido esse tipo de aula.

Figura 9: Vocé ja teve aulas sobre a historia da matematica?"

® Nio @ Sim

Néao
45.7%

Sim
54.3%

Fonte: Autoria Propria;
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iv) “Foi apresentado a vocé alguma matematica diferente da africana ? Se sim, qual ?”

Onde teve 4,3% Grega, 10,9% Romana, 2,2% Egipcia, 2,2% Egipcia e Romana, 80,4%

Nao, Nenhuma.

Figura 10: “Foi apresentado a vocé alguma matematica diferente da africana ? Se sim, qual ?”

@® Nao, nenhuma Grega
@ Romana @ Egipicia
Romana e Grega
Egipicia

Romana 2.2%
10.9%

Grega
4.3%

N&o, nenhuma
80.4%

Fonte: Autoria Propria.

Dessa forma, observa-se nas Figuras 7 e 10 que os alunos desconheciam outros
tipos de matematica, incluindo a de origem africana. Alguns demonstraram ter algum
contato com diferentes culturas, conhecimento esse adquirido com educadores
anteriores. No entanto, conforme mostra a Figura 8, mesmo aqueles que possuiam uma
nog¢do superficial sobre o tema ndo apresentavam conhecimentos concretos sobre os
diversos tipos de matematica.

Além disso, ¢ interessante notar que, segundo a Figura 9, mais de 50% dos
estudantes nunca tiveram aulas sobre a historia da matematica. Da mesma forma,
conforme a Figura 6, 84,8% afirmaram ndo conhecer a tematica africana, o que
evidencia que esse conteido ainda ndo ¢ prioridade no ensino. Tal cenario reforga a
importancia de se valorizar a Etnomatematica ¢ de promover o cumprimento da Lei
10.639/03 no contexto da cultura matematica.

Além disso, tendo como perguntas finais do formulario a v) “Qual a sua vontade
de estudar sobre outras matematicas apos a apresenta¢dao?” e a vi) “Qual o nivel de
importincia vocé considera saber sobre as demais matematica?”, essas perguntas os

alunos deveriam atribuir 5 para ‘Muito’ e 1 para ‘Pouco’.
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Figura 10: “Qual a sua vontade de estudar sobre outras matematicas apos a apresentagao?

Qual a sua vontade de estudar sobre outras matematicas apés
a apresentac¢do
5

4
3
| I
1.I
]
1 4 9 18 14

Fonte: Autoria Propria.

Figura 11: “Qual o nivel de importancia vocé considera saber sobre as demais matematica?”

Qual o nivel de importancia vocé considera saber sobre as
demais matematicas ?

4
3
| I
1.I
0
1 1 8 13 23

Fonte: Autoria Propria.

Visto isso, mais de 32 alunos demonstraram interesse em aprender sobre outros
tipos de matematicas e afirmaram que gostariam de ter mais aulas voltadas para esse
tema. Além disso, 36 estudantes consideraram importante conhecer diferentes formas de
matematica. Dessa maneira, percebe-se que a maioria dos alunos apreciou a proposta e
reconheceu sua relevancia, mesmo que muitos ainda ndo tenham tido contato com

outras abordagens matematicas.

CONSIDERACOES FINAIS
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Apesar de mais de 70% dos alunos demonstrarem alguma nocdo de que o
conhecimento matematico pode variar entre culturas, observa-se que 45% deles jamais
haviam tido contato com a historia da matematica no ambiente escolar. As reagoes dos
discentes, inicialmente marcadas por estranhamento e curiosidade, evoluiram para
sentimentos de surpresa e interesse ao longo da atividade.

Conclui-se, portanto, que a intervengdo contribuiu de maneira significativa para
a ampliacdo do repertorio cultural e historico dos alunos no campo da matematica, ao
mesmo tempo em que promoveu uma reflexdo critica sobre as diversas formas de
construcdo e aplicacdo desse saber em diferentes contextos socioculturais. Além disso, a
proposta caracterizou-se por sua interacdo e dinamismo, integrando historia, cultura e
matematica de forma multidisciplinar, o que enriqueceu o processo de ensino e

aprendizagem.
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