XI Congresso Nacional de Educacao

ISSN: 2358-8829 b n

ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO INICIAL:
APRENDIZAGENS EM UMA TURMA DO 9° ANO NA ESCOLA DE
APLICACAO DA UFPA

Jeane Pinheiro Alves!
Jorge Raimundo Da Trindade Souza?

RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar as reflexdes de estagiarios sobre uma experiéncia aplicada
no desenvolvimento das atividades da Gltima etapa do Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais, da Universidade Federal do Para (UFPA), em quatro turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental, anos finais, na Escola de Aplicagdo da UFPA (EAUFPA), em
Belém-PA. Como instrumentos de coleta de dados para esta pesquisa, com aspectos qualitativos,
foram utilizados os registros realizados em diario de bordo dos estagiarios, imagens de atividades
desenvolvidas durante as atividades do estagio e a aplicacdo de um questionario. Assim, o0s
alunos-estagiarios realizaram registros das observacdes das aulas e das metodologias aplicadas na
sala de aula, analisando os aspectos positivos e negativos. Para a analise dos dados foi utilizada a
Analise Textual Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2007), uma vez que “corresponde a uma
metodologia de analise de dados e informagdes de natureza qualitativa.” Os resultados apontam
para o reconhecimento por parte dos estudantes-estagiarios da relevancia das contribui¢Ges do
estagio supervisionado para a formacao inicial de professores de Ciéncias, principalmente por
apresentar situacdes recorrentes e caracteristicas da docéncia e possibilitar a associa¢do da teoria
académica com a realidade do cotidiano escolar. Conclui-se, que nesse estudo, na concepcao dos
estagiarios, a atividade de estagio é relevante para a formacdo docente, tendo em vista as
vivéncias, no campo de atuacao, gue proporcionaram o contato direto com a realidade da sala de
aula para o efetivo exercicio da profissdo, subsidiando reflexdes sobre o que rege as préaticas no
Ensino de Ciéncias, contribuindo e consolidando o desenvolvimento das identidades docentes dos
professores em formacao.
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INTRODUCAO

A introducdo deverd conter resumo tedrico sobre o tema, apresentacdo da
pesquisa, justificativa implicita, objetivos, sintese metodoldgica e resumo das discussoes
e resultados da pesquisa, além de apresentar uma sintese conclusiva acerca do trabalho

desenvolvido.
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Este estudo teve como objetivo fazer reflexdes e discussdes sobre a experiéncia
desenvolvida durante as atividades do Estagio Supervisionado IV do curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais, do Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais da
Universidade Federal do Para — UFPA. Nesse estagio frequentou-se turmas do 9° ano do
Ensino Fundamental, Anos Finais, para observagdo, pesquisa e planejamento de
atividades. A partir dessa experiéncia foi possivel observar as praticas do professor
regente, assim como a participacdo, colaboracao e proposicao de atividades baseadas no
tema abordado durante a realiza¢do do estagio.

O estagio foi desenvolvido na escola de aplicagao da UFPA - EAUFPA em Belém
do Par4, nas turmas da 9001, 9002, 9003, 9004, no turno da tarde, formada por 30 alunos,
em média, cada uma. Ocorreram 36 encontros na escola, entre os meses de margo a julho
de 2022.

Diante do exposto, considerando que, cada vez mais séo requisitados profissionais
com habilidades diferenciadas e bem-preparados, é preciso que o0 académico assuma um
papel mais ativo e critico frente aos seus aprendizados durante o periodo do
desenvolvimento do estagio, para viabilizar experiéncias de aprendizagem aos alunos e
para o seu percurso formativo.

Entdo, aprender nesta perspectiva, se da a partir da observacéo, reproducéo e, as
vezes, de uma nova elaboracdo dos modelos existentes. Mas, a formacdo do professor,
ndo deve estar atrelada, somente, a tentativa de reproducdo de um modelo de pratica,
como enfatiza Pimenta (2002). Esse ponto de vista estd ligado a uma concepcao de
professor que nao valoriza sua formacédo intelectual, e neste cenario, resulta no
conformismo e a reproducdo de habitos, ideias, valores, comportamentos pessoais e
sociais considerados dominantes.

Segundo Piconez (1991) com a pratica da reflexdo sobre a préatica vivida e
concebida teoricamente, sdo abertas perspectivas de futuro, proporcionadas pela postura
critica, mais ampliada, que permite perceber os problemas que permeiam as atividades e
a fragilidade da pratica.

Para isso, 0s estagios precisam ser vistos como disciplina relevante, tais como as
demais disciplinas constantes nas grades curriculares dos diferentes cursos de graduacao.
Isto permitira uma formacéo de professores baseados na analise, na critica e na proposicao
de novas maneiras de fazer educacéo, valorizando a prética profissional como momento

de construgdo de conhecimento, por meio do pensamento, da analise e da
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problematizagdo, atuando assim como um professor reflexivo ou professor pesquisador
de sua pratica (SCHON, 1992).

Diante do exposto, este trabalho tem o objetivo de descrever e refletir uma
experiéncia, realizada durante o periodo do desenvolvimento do estagio supervisionado,
nas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, Anos Finais. A pesquisa teve abordagem
qualitativa, e foi desenvolvido por meio dos estudos tedricos sobre o ensino de Ciéncias,
observacao das turmas do 9° ano, para observagdo, pesquisa, planejamento de atividades.
Para a constituicdo de informaces, foi acessado o0s registros realizados em diario de

bordo e as imagens fotogréficas feitas durante o estégio.

METODOLOGIA

A experiéncia relatada neste trabalho, foi desenvolvida na escola de aplicagdo da
UFPA (EAUFPA) em Belém do Para, nas turmas da 9001, 9002, 9003, 9004, do Ensino
Fundamental, Anos Finais. A turma, no geral, era de alunos com faixa etaria de 13 a 14
anos, totalizavam 30 alunos, dos quais a maioria frequentava de forma assidua.

Metodologicamente, para este estudo, utilizou-se como base a abordagem
qualitativa, tendo como instrumentos de constituicdo de material empirico os registros
realizados em diario de bordo, bem como, as imagens com registro de atividades
desenvolvidas.

Enguanto as observacdes foram baseadas nos estudos tedrico-metodologicos
durante a participacdo da disciplina de estagio, observacdo de uma turma do 9° ano
interacdo com os alunos e com o docente regente e planejamento das sequéncias de
atividades.

Essa pratica metodoldgica fez com que se obtivesse informacbes para a
abrangéncia dos resultados desta observacdo, na qual levantou-se dados que
enriqueceram a construcdo deste estudo. Além disso, a abordagem sobre o Estagio
Supervisionado Curricular 1V se deu para compreender sua importancia como realizacao
da prética educativa, finalizando com o que foi o desenvolvido no Estagio na instituicao

escolar e a realizacdo desta pratica, tratando sobre as contribui¢es desse processo para a

formacado inicial docente.
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REFERENCIAL TEORICO

Formacao do Professor e o Ensino de Ciéncias

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade Federal do Para
iniciou em 1975, com o objetivo de atender a necessidade de professores qualificados nas
areas das Ciéncias Naturais, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Inicialmente, os
alunos que pleiteavam cursar Licenciatura em Ciéncias, precisavam cursar antes a
Licenciatura em Ciéncias do 12 Grau (Licenciatura Curta), que os habilitava lecionar até
a 82 série do entdo 12 grau e, sO entdo, poderiam cursar a modalidade para a qual havia
ingressado na universidade foi, a partir, de 2009 que a Universidade Federal do Para
passou ofertar a Licenciatura em Ciéncias Naturais, em modo extensivo (2° e 4° periodos
letivos), com turnos matutino e noturno, vigente atualmente (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA, 2022).

De acordo com estrutura curricular o curso foi constituido de maneira que forme
professores para atuar no Ensino Fundamental, Anos Finais, do 5° ao 9° ano para ministrar
adisciplina de Ciéncias. Sobre a composicéo curricular do curso esta pautado em 7 etapas,
das quais séo subdivididas em 12 disciplinas especificas, ofertadas na 12 e 22 etapa, e 14
eixos tematicos e pedagdgicos, das quais, sdo subdivididas em 29 disciplinas / temas,
ofertadas na 3?4252 62 e72 etapas, sendo a partir da 42 etapa que se inicia a carga horaria
dos estagios supervisionados e a 72 etapa a finalizacdo com o trabalho de concluséo de
curso (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, 2022).

Diante ao exposto, visando a formacdo do professor de ciéncias espera-se que,
durante o periodo formativo o licenciando desenvolva um perfil docente e, neste, seja
visivel sua ética, esséncia critica, liberdade intelectual, para que, assim, sua compreensao
interdisciplinar e atitude de constante reflexdo sobre o processo ensino aprendizagem,
seja viavel, assim, o desenvolvimento de um perfil profissional, independente da area a
que se refira, € um processo longo e complexo que decorre do entrelagamento
dindmico entre a historia de vida do sujeito, sua trajetéria de formacao e experiéncias
praticas, as relacbes de trabalho, a historia e o reconhecimento social da profissdo e as
caracteristicas do momento histérico-cultural (MARINHO-ARAUJO, 2005).

Neste raciocinio, as mudancgas dos modelos educacionais exigem do professor de

Ciéncias a mobilidade na capacidade para abordar temas e interdisciplinares, que estdo
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imersos na pluralidade e realidade da sociedade atual e, entende-se, que se faz necessario
um perfil de professor que seja capaz de trabalhar junto com seus alunos no
desenvolvimento de bases criticas voltadas a transformacéo das praticas sociais

Nesta concepgdo, uma referéncia importante no sentido de explicitar as razdes
para alfabetizar cientificamente as novas geragfes sdo os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, documento que assim dispde:

Mostrar a ciéncia como um conhecimento que colabora para a
compreensdo do mundo e suas transformacgdes, para reconhecer o
homem como parte do universo e como individuos, € meta que se
propde para o ensino da area na escola fundamental. A apropriagdo de
seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o questionamento
do que se vé e ouve, para a ampliacdo das explicacbes acerca dos
fendbmenos da natureza, para a compreensdo e valorizacdo dos
modos de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a
compreensdo dos recursos tecnoldgicos que realizam essas mediagdes,
para a reflexdo sobre questbes éticas implicitas nas relagcdes entre
Ciéncias, Sociedade e Tecnologia (BRASIL, 2000, p. 24).

Daqui resulta a importancia do incentivo das capacidades de pensamento critico
dos alunos no contexto do ensino de Ciéncias, nas palavras de Tenreiro-Vieira e Vieira
(2001) efetivamente, o pensamento critico corresponde a um elemento ou dimensédo
fundamental na formacédo de cidad&os dotados de literacia cientifica que sejam capazes
de mobilizar conhecimentos e usar capacidades na tomada de decisfes racionais e na
resolucéo de problemas pessoais e sociais que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia.

A formacdo também deve caracterizar-se pela pratica de fazer-se professor, em
processos de pesquisa colaborativa para o desenvolvimento da organizacao, das pessoas
e da comunidade educativa que as envolve, assim, é na sala de aula que acontece o
confronto entre os conhecimentos das disciplinas, conhecimentos do curriculo e a
vivéncia dos alunos e professores (IMBERNON, 2011).

Para Martins (2002), o interesse e a curiosidade dos alunos pela Ciéncia, pela
realidade local e global, os quais séo dissipados, pelos meios de comunicacdo, contribuem
para a participacdo e o clima de interacdo durante as atividades, pois neles encontram
mais facilmente significado, observando e relacionando a sociedade em que se vive e a
educacdo em Ciéncias, apresenta-se como uma abordagem cada vez mais credivel e viavel
que, por sua vez, fundamenta o desenvolvimento de orientacGes curriculares, bem como
a concepcdo de recursos didaticos, o planeamento e a implementacdo de estratégias de
ensino cada vez mais motivadoras, dessa forma, os temas devem ser versateis e, a0 mesmo

tempo interessantes, o suficiente para impulsionar a curiosidade dos estudantes,
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disponibilizando diferentes contetidos, instigando duvidas, conforme as caracteristicas e
necessidades das classes de alunos.

Seguindo este caminho, para reforcar, os Parametros Curriculares Nacionais
(2000) dispdem que, o ensino de Ciéncias deve abordar temas contemporaneos, com a
finalidade de fortalecer as relagdes entre Ciéncias, Tecnologia e Sociedade, esta
abordagem exige dos professores a capacidade de perceber “Ciéncias” nas diversas
manifestagdes do cotidiano, e de trazé-la para o dia a dia dos estudantes, para promover
a contextualizacdo dos contetdos, nota-se, que é preciso rever as préaticas, de modo que
possam ir ao encontro dos interesses dos alunos, onde 0os mesmos, possam empoderar-se
do conhecimento de uma forma critica a0 mesmo tempo em que promovem 0 acesso aos
saberes formais, fazendo com que os discentes se sintam envolvidos no processo de

ensino e se preparem para novos desafios que possam surgir em suas vidas.

Estagio e os Saberes Docentes

O Estagio Curricular Supervisionado, é fundamental na formacdo inicial de
docentes dos cursos de licenciatura. Este trajeto, surge como um processo fundamental
na formacéo do licenciando, sendo o momento de fazer a transicdo de aluno para mestre,
alunos estes, que tantos anos depois se descobrem no lugar do professor, € um processo
de aprendizagem necessaria para o profissional que almeja preparar-se para enfrentar os
desafios da pratica em sala de aula (PIMENTA, 2004).

Para Scalabrin e Molinari (2013, p. 2) o estagio:

E a primeira experiéncia docente e deve, portanto, possibilitar ao aluno
em formacdo, ao académico uma nogdo da realidade escolar, das
dificuldades que a escola vivencia a cada dia, além de ter o contato com
o professor ja formado, com sua experiéncia de sala de aula, com as

alegrias e os problemas que a docéncia comporta numa sociedade tdo
desigual.

Para Santos (2005), nesse processo, 0s estudantes sdo incentivados a conhecerem
espacos educativos, possibilitando fazer relacdo entre teoria e pratica, compreendendo
aquilo que tem estudado e fazer a relagdo com o cotidiano no exercicio do trabalho e, o
estagio curricular supervisionado é um espaco de construcdes significativas no processo
de formacéo de professores, contribuindo com o fazer profissional do futuro professor, o
estagio carece ser visto como uma oportunidade de formacdo continua da pratica no

ambito escolar.
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De acordo com Pimenta e Ghedin (2002), os estagios supervisionados na area de
formacdo de professores relatam que as préticas realizadas nas universidades trazem
subsidios significativos do &mbito pratico dos cursos de licenciatura e do &mbito tedrico
para novos encaminhamentos aos cursos de formacgdo. Para Guimardes (2001), a
universidade é o melhor ambiente formativo da docéncia, visto que ndo € simples a pratica
da docéncia de qualidade, entdo, enaltece a pesquisa como sendo o trajeto metodologico
para essa formagao.

O Estégio ndo pode ser entendido como um dever burocrético a ser realizado
formalmente, muitas vezes desvalorizado nas escolas onde os estagiarios buscam espaco,
realidade bem comum em algumas instituicbes, no qual grande parte das tarefas
destinadas aos estagiarios ficam restritas, indo contrério ao objetivo do mesmo que esta
na busca de experiencias no futuro exercicio da funcéo, o estagiario, deve sim assumir a
sua funcdo prética, revisada numa dimensao mais dinamica, profissional, produtora, de
troca de servicos e de possibilidades a abertura de mudancas (KULCSAR, 2008).

Segundo Pereira e Baptista (2009) € importante que o estagiario, além de
participar das atividades préaticas no estagio supervisionado, possa observar a necessidade
de momentos de reflexdes das vivéncias experimentadas durante o periodo do estagio e,
é imprescindivel, a realizacdo de uma reflexdo dos dilemas encontrados na pratica
pedagdgica em sala de aula vivenciada pelos licenciandos, visando a superacdo dos
obstaculos encontrados, como uma forma de adquirir competéncias e habilidades para
lidar com as diversas situacfes que possam surgir no decorrer da carreira.

Sendo assim, os futuros professores, tornando-se reflexivos, serdo capazes de
avaliar a sua propria pratica, diagnosticar suas principais limitaces e encontrar solucoes
para resolvé-las, dessa maneira, a formacao de profissionais reflexivos deve se tornar um
objetivo explicito e prioritario em um curriculo de formacdo de professores, pois
profissionais reflexivos despertam o carater critico sobre sua prépria pratica,
(PERRENOUD, 2002).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A experiéncia analisada foi desenvolvida durante o Estagio Supervisionado 1V, no
qual se realizaram observagdes e intervengdes nas aulas de Ciéncias em uma turma do 9°

ano do ensino fundamental. O professor regente desempenhou papel essencial na
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conducdo das atividades, promovendo um ambiente de dialogo e troca de saberes entre
alunos e estagiarios. As reunides na biblioteca da escola funcionaram como espagos de
estudo, planejamento e reflexdo, favorecendo o desenvolvimento da autonomia docente
e a construgéo coletiva do conhecimento. Durante essas reunides, o professor estimulava
0s estagiarios a proporem ideias e estratégias para as aulas, valorizando a escuta e a
afetividade como componentes essenciais da aprendizagem, em consonancia com
Goldane (2010, p. 13), que afirma que “toda aprendizagem esta impregnada de
afetividade”.

Durante o periodo de observacdo, constatou-se que a metodologia adotada pelo
professor regente, baseada na exposicdo dialogada, na interacdo e na producdo de
materiais, contribuia para a motivacéo e o envolvimento dos estudantes. Quando houve
substituicdo do docente, observou-se queda no interesse e na participacdo dos alunos, o
que evidencia a importancia da metodologia e da postura docente no processo de ensino-
aprendizagem. Essa constatacdo reforca a concepcdo de Pimenta (1996) de que o
professor reelabora constantemente seus saberes iniciais a partir das experiéncias
vivenciadas na préatica escolar. Também se destacou a auséncia de praticas inclusivas
adequadas, o que prejudicou a participacdo dos alunos com deficiéncia, revelando a
necessidade de maior atencdo a adaptacao de atividades e materiais pedagdgicos.

As aulas observaram os temas “Os constituintes do universo” e “Heranga genética”,
abordados por meio de leitura, interpretacao de textos e producao de maquetes do sistema
solar. O uso de materiais simples, como E.V.A e micangas coloridas, permitiu que os
alunos representassem elementos astronémicos de forma criativa e significativa. A
avaliacdo se deu por meio de apresentacGes em grupo, nas quais os alunos explicavam
suas producdes e demonstravam dominio sobre o contetdo trabalhado. De acordo com
Moraes e Valera (2007), a verdadeira competéncia docente esta em estimular a motivagédo
do outro, e, nesse sentido, a proposta de ensino mostrou-se efetiva, pois proporcionou
envolvimento e prazer na aprendizagem. Relvas (2011) complementa que o aprendizado
SO se torna verdadeiro quando ocorre em um ambiente que desperta o interesse e 0 gosto
pelo aprender.

Os estagiarios, além de observadores, atuaram como mediadores nas atividades,
realizando intervencgdes, esclarecendo davidas e contribuindo para a conducédo das aulas.
Essa vivéncia permitiu compreender o papel do professor como o agente que estimula o
pensamento critico e a autonomia dos alunos, conforme defendem Siqueira et al. (2011),

para quem o docente deve influenciar positivamente o discente, despertando o desejo de
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aprender e de se tornar cidadao critico. As interacfes entre alunos, professor e estagiarios
promoveram uma troca de saberes significativa, reafirmando que a afetividade e o didlogo
sdo condigcdes fundamentais para o ensino, como destacam Davis e Oliveira (1994). A
socializacdo e o trabalho em grupo favoreceram o desenvolvimento cognitivo e a
colaboracéo, reafirmando a viséo de Bzuneck (2000), segundo a qual cada pessoa possui
recursos proprios tempo, energia e habilidades que podem ser investidos na
aprendizagem.

Do ponto de vista formativo, a experiéncia contribuiu de maneira decisiva para a
construcdo da identidade docente dos estagiarios. O estagio supervisionado se mostrou
um espaco privilegiado de articulacéo entre teoria e pratica, permitindo compreender o
cotidiano escolar em suas multiplas dimensbes: pedagdgica, social e institucional.
Conforme Silva (2005), o estagio possibilita ao licenciando compreender as relagdes de
poder e a dindmica organizacional das escolas, 0 que o prepara para 0 exercicio
profissional. Além disso, Pimenta (1999, 2009) e Pimenta e Lima (2012) destacam que o
estdgio € o momento em que o futuro professor reflete criticamente sobre sua prética,
transformando a experiéncia em conhecimento profissional e social.

Durante o processo, evidenciou-se a importancia da adocdo de metodologias
diversificadas, especialmente no ensino de Ciéncias, em que 0s recursos didaticos
experimentais e concretos tornam a aprendizagem mais significativa. Reginaldo et al.
(2012) afirmam que a experimentacéo permite ao aluno estabelecer a relacao entre teoria
e préatica, e Souza (2007) ressalta que todo material utilizado como apoio ao ensino-
aprendizagem tem potencial de enriquecer as aulas. Assim, as producdes realizadas e as
dindmicas aplicadas despertaram maior interesse e engajamento dos alunos, fortalecendo
a compreensdo dos conteudos e promovendo aprendizagens reais.

Em sintese, a experiéncia no estagio supervisionado proporcionou um olhar ampliado
sobre a realidade escolar e o papel do professor enquanto mediador do conhecimento e
formador social. Com base nas reflexdes de Pimenta (1996, 2009) e no parecer CNE/CP
28/2001, compreende-se que a pratica docente ndo é mera reproducdo da teoria, mas um

movimento continuo de acdo e reflexao.
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou contribuir para a compreensdo do papel do estagio

supervisionado na formacdo de professores de Licenciatura em Ciéncias Naturais,
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destacando suas principais contribui¢fes para o desenvolvimento docente. A atividade de
estagio mostrou-se essencial para integrar teoria e pratica, permitindo que os graduandos
vivenciassem o exercicio da profissdo e refletissem sobre sua prépria préatica pedagogica,
reconhecendo a importancia dessa experiéncia para a consolidacdo dos saberes docentes.

A partir da insergdo no ambiente escolar, os licenciandos puderam compreender
melhor a realidade do trabalho docente, identificando desafios, necessidades e
possibilidades de atuacéo. O estagio supervisionado 1V, realizado com turmas do 9° ano,
possibilitou a observacao e o desenvolvimento de metodologias, além do contato direto
com os alunos, promovendo o amadurecimento profissional e a constru¢do de um olhar
critico sobre o cotidiano escolar.

Essa experiéncia contribuiu para a formacgdo do perfil docente, evidenciando a
importancia do dialogo, da troca de saberes e do uso de metodologias diferenciadas que
estimulem a autonomia, a criatividade e a participacdo dos estudantes. Assim, o0 estagio
mostrou-se uma etapa fundamental na formacao inicial, pois permite ao futuro professor
compreender a relevancia de uma pratica pedagogica significativa, capaz de conectar o

ensino a realidade dos alunos e promover uma aprendizagem efetiva.
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