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RESUMO

Este trabalho analisa a experiéncia de Estagio Supervisionado na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Madre Zarife Sales, em Belém do Para, com énfase na aplicacdo da Lei
10.639/03 e na promoc¢do de uma educagdo antirracista no contexto da disciplina “Projeto de
Vida”. A proposta consistiu em articular o ensino da histéria e cultura afro-brasileira por meio
de metodologias ativas e interdisciplinares, tais como debates, seminarios e a construcdo de
magquetes, que possibilitaram reflexfes criticas sobre as questes étnico-raciais e o papel da
escola na formacdo cidada. A perspectiva freireana, que defende uma educacdo critica e
emancipatdria, foi fundamental para orientar praticas pedagogicas voltadas a conscientizacdo
dos alunos sobre as desigualdades sociais e raciais. Com base em Vygotsky (2007), reforgou-
se a importancia da mediacdo e da interagdo no processo de aprendizagem, articulando o
conhecimento escolar as vivéncias dos estudantes. O uso de metodologias ativas, conforme
propde Castellar (2017), mostrou-se eficaz para o fortalecimento do pensamento critico e da
valorizacdo da diversidade, evidenciando que a pratica docente pode ser um espaco de

resisténcia e transformagéo social.

Palavras-chave: Educacdo antirracista. Lei 10.639/03. Metodologias ativas. Ensino de

Geografia.

INTRODUCAO

A Lei 10.639/03 marca um avango na luta contra o racismo no Brasil ao incluir no
curriculo escolar o ensino da historia e cultura afro-brasileira. Sua efetivacdo representa a
possibilidade de ampliar o olhar dos estudantes para a diversidade cultural que compde a
sociedade brasileira, bem como para as desigualdades historicamente produzidas. Todavia,
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sua implementacdo ainda se da de forma desigual e, muitas vezes, desconectada das vivéncias
dos estudantes, quando as praticas pedagogicas ndo se voltam para a leitura critica da
realidade.

A Escola Estadual Madre Zarife Sales esta localizada no bairro do Guam4, em Belém
do Para, reconhecido como um territorio popular marcado por fortes expressdes culturais,
sendo também o bairro mais populoso do municipio, com 81.227 habitantes de acordo com o
Censo de 2022 do IBGE, mas também por desigualdades socioespaciais. Esse contexto, longe
de ser um mero pano de fundo, constitui o proprio espaco vivido dos estudantes e influencia
diretamente suas experiéncias, identidades e formas de percepcdo do mundo. Portanto, pensar
a educacdo antirracista nesse territdrio significa considerar a escola como espaco de
resisténcia e de disputa simbdlica, em que a Geografia contribui para que o0s sujeitos
compreendam como o0 racismo estrutura também a organizacao do espaco urbano.

Diante disso, este artigo tem como objetivo analisar as acfes pedagdgicas
desenvolvidas na disciplina “Projeto de Vida” com foco na aplicagdo da Lei 10.639/03,
buscando compreender de que maneira 0 ensino pode promover reconhecimento,
pertencimento e posicionamento critico frente as relagdes sociais e espaciais. Parte-se da
premissa de que a educacdo geografica, ao articular contetidos ao espaco vivido, possibilita
aos estudantes lerem a realidade e se perceberem como sujeitos ativos na producgdo da histéria

e do espaco que habitam.

METODOLOGIA

A pesquisa possui carater qualitativo e natureza descritiva, desenvolvida a partir da
observacdo de campo durante o Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em
Geografia do IFPA. As atividades ocorreram no Ensino Fundamental Il, com turmas variadas
de 6° ao 9° ano, sob acompanhamento de um professor-supervisor para auxiliar no
desenvolvimento das atividades e medicagdes.

A disciplina “Projeto de Vida” foi o campo de intervencao escolhido justamente por
permitir articulagdes interdisciplinares e favorecer a incorporagdo das vivéncias dos
estudantes no processo de aprendizagem. A metodologia adotou-se considerando que o
conhecimento geografico ndo se reduz a conteidos formais, mas emerge da experiéncia dos
sujeitos no territorio, uma perspectiva alinhada a fenomenologia de Seamon (1979), que
entende o espaco como “locus” de significados, corpo-sujeito e experiéncia habitada, e ndo

apenas como cenario neutro.
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Entre as principais atividades aplicadas, destacam-se: Rodas de conversa e debates
sobre desigualdades raciais e manifestacbes do racismo no cotidiano e nos lugares vividos;
Producdo de maquetes e cartazes representando simbolos e espacialidades da cultura afro-
brasileira; Atividades escritas e apresentacdes relacionadas ao Dia da Consciéncia Negra;
Mediacdo dialdgica visando o protagonismo discente.

Essas acBes buscaram promover uma leitura critica da realidade, entendendo o espaco
como dimensdo fundamental das relagfes sociais. Essa abordagem metodoldgica integrou
ensino, pesquisa e extensdo, reconhecendo que a formacao do professor de Geografia requer o
protagonismo discente e a leitura espacial da realidade vivida, explicita na construcdo de

aprendizagens significativas.

Fotografia 1 — Material de apoio utilizado nas aulas expositivas
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Fonte: Acervo pessoal, 2024.

REFERENCIAL TEORICO

A educacdo antirracista encontra fundamento na pedagogia critica de Paulo Freire
(1996), ao defender que o processo educativo deve ser pautado na problematizacdo da
realidade e na formacgdo de sujeitos capazes de compreender e agir sobre o mundo. Em
didlogo com essa perspectiva, a efetivacdo da lei exige praticas que rompam com o carater
conteudista e que valorizem as experiéncias socioculturais dos estudantes, considerando o
racismo como elemento estruturante da sociedade brasileira e, portanto, presente no cotidiano
escolar.

Vygotsky (2007) contribui ao enfatizar a importancia da interacdo social e da
mediacdo simbolica para o desenvolvimento do pensamento. Assim, quando o espago vivido é

tomado como referéncia no processo de aprendizagem, o conhecimento deixa de ser algo
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distante e abstrato, adquirindo sentido na experiéncia concreta dos educandos. Ao articular
memoria, identidade e territdrio, o ensino possibilita que os estudantes compreendam que suas
historias, relacdes e préaticas espaciais sdo fontes legitimas de saber.

No ambito do ensino de Geografia, Castellar (2017) ressalta que as metodologias
ativas favorecem a leitura critica do espaco e o protagonismo discente, permitindo que o aluno
investigue e interprete a realidade a partir de diferentes linguagens e representagdes. Essa
abordagem potencializa debates sobre as desigualdades raciais e sua expressdo territorial,
questionando silenciamentos historicos e estigmas associados a determinados grupos e
lugares.

Portanto, ao integrar a pedagogia critica, a mediacdo sociocultural e a participagdo
ativa dos estudantes, o referencial tedrico aqui adotado reafirma que o ensino geografico
voltado a Lei 10.639/03 deve promover didlogos que valorizem os sujeitos, suas referéncias
culturais e suas vivéncias territoriais, contribuindo para a constru¢cdo de uma educagéo

comprometida com justica racial e com a leitura transformadora do espago.
RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades desenvolvidas permitiram que os estudantes refletissem sobre formas de
racismo explicitas e sutis presentes em seu cotidiano, identificando como elas se materializam
em diferentes espacos, por exemplo, na escola, no bairro, nos servigos, e na cidade. Ao
reconhecerem como sujeitos pertencentes ao territorio do bairro, muitos alunos relacionaram
experiéncias pessoais as discussdes sobre desigualdades territoriais, demonstrando avango na
compreensdo de que o racismo ndo é apenas individual, mas estrutural e espacial. Nesse
processo, 0 reconhecimento de elementos culturais e religiosos do préprio territério do
Guama, como o Terreiro de Mina Dois Irmdos, considerado o templo afro religioso mais
antigo em funcionamento no Estado do Para, e simbolo historico da resisténcia cultural afro-
brasileira, reforcou o sentimento de pertencimento e valorizacao identitaria.

As producdes em grupos, como maquetes e cartazes, possibilitaram a valorizacdo da
cultura afro-brasileira como elemento formador do espaco brasileiro, rompendo com
narrativas colonizadoras que historicamente invisibilizam essas contribui¢fes. Além disso, 0s

debates favoreceram a construcdo da autoconfianca, j& que os estudantes perceberam que sua

identidade tem relevancia na constituicdo da cidade e do pais.
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Fotografia 2 — Cartazes produzidos para exposi¢ao Fotografia 3 — Lapbook

Fonte: Acervo pessoal, 2024. Fonte: Acervo pessoal, 2024.

A compreensdo dos alunos como sujeitos que produzem e ressignificam o espaco
escolar encontra fundamento na perspectiva de Dayrell (1996), ao afirmar que a escola deve
ser reconhecida como um espago sociocultural, no qual se estabelecem relagfes dindmicas
entre diferentes identidades, trajetorias e culturas. Para o autor, a escola ndo € apenas palco da
aprendizagem formal, ela constitui uma microssociedade, em que se disputam significados, se
enfrentam conflitos e se constroem formas de pertencimento e reconhecimento.

A partir da experiéncia na escola-campo do estagio supervisionado, essa dimensdo
sociocultural se expressou quando os estudantes foram incentivados a refletir sobre suas
vivéncias, como moradores, reconhecendo que suas identidades estdo diretamente ligadas a
historia e as transformacdes do espaco. Ao se verem inseridos nas discussdes sobre racismo,
cultura afro-brasileira e religiosidade, como no exemplo do Terreiro de Mina Dois Irmaos,
pode-se perceber uma maior leitura do espacgo, lugar social que ocupam e a compreender que
0S espagos que vivenciam trazem consigo memorias coletivas, simbolos de luta e marcas da
desigualdade estrutural.

Essa ressignificacdo da escola como territério plural permite o engajamento e o
protagonismo discente, pois 0s estudantes passam a perceber que seus saberes cotidianos ndo
sdo inferiores ao contetdos de curriculo escolar, mas também sdo fontes legitimas de
conhecimento e devem ser ponto de partida para a leitura critica do mundo. O
desenvolvimento dessa consciéncia reforca a nogcdo de que a educacdo geografica, quando
pautada no dialogo e no reconhecimento das identidades locais, contribui para a compreenséo
das relacBes entre espago e sociedade, consolidando aprendizagens que extrapolam o
contetdo formal e impactam a construgdo da cidadania.

A participacdo foi crescente ao longo das atividades. Quando convidados a expor suas
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opinides, os alunos demonstraram forte engajamento, revelando que metodologias dialdgicas
e praticas ndo apenas facilitam a aprendizagem, como também fortalecem a formac&o critica e

cidada, especialmente quando tratam de temas que dialogam com suas vidas e seus territorios.

Fotografia 4 — Jornal produzido pelos alunos
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Fonte: Acervo pessoal, 2024.

Entre os desafios observados, detacam-se a auséncia de materiais didaticos especificos
e lacuna na formacdo docente, pois reforcam a urgéncia de politicas permanentes para a
educacdo antirracista que permita a pratica da Lei 10.639/03, tendo em vista que sua
efetividade depende também de articulacdo pedagdgica, curricular e materiais. No entanto, a
experiéncia evidencia que, mesmo em contextos de limitagdes, ao utilizar-se de préaticas
pedagogicas comprometidas socialmente, € possivel produzir impactos transformadores no

modo como os alunos enxergam sua propria trajetoria e o espago onde vivem.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia formativa desenvolvida na Escola Estadual Madre Zarife Sales
demonstrou que a aplicacdo da Lei 10.639/03, quando articulada a praticas pedagdgicas
participativas, possibilita que os estudantes compreendam as relacGes entre espaco, identidade
e sociedade, reconhecendo-se como sujeitos ativos e criticos no mundo. Ao trabalhar as
relacfes étnico-raciais de forma dialdgica e significativa, 0 ensino se aproxima da realidade
vivida pelos alunos e transforma a sala de aula em espaco de reflexdo, acolhimento e
construcdo coletiva do conhecimento.

O uso de metodologias ativas contribuiu para que os discentes se engajassem na

aprendizagem de temas historicamente invisibilizados, fortalecendo a consciéncia sobre a
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importancia da cultura afro-brasileira na formag&o da sociedade. Ao colocar os alunos no
centro do processo educativo, atividades como debates, produgdes visuais e apresentacoes
permitiram que eles expressassem suas percepcles, questionassem injusticas e
ressignificassem suas vivéncias.

Nesse sentido, a pratica docente no ensino de Geografia se evidencia como
fundamental para promover uma leitura critica da realidade e compreender que o racismo
estrutura relagdes sociais e espaciais. A escola se torna, assim, espaco sociocultural de
enfrentamento as desigualdades e de valorizacdo das multiplas identidades que compdem o
territdrio educacional.

Conclui-se que a educagdo antirracista deve ser assumida como COMpPromisso
permanente e cotidiano na formacéo de cidaddos. Para isso, é imprescindivel que o ensino de
Geografia avance na integracdo entre territdrio, cultura e vivéncia dos estudantes,
possibilitando que reconhecam seu papel na constru¢do de uma sociedade mais justa, plural e
democrética. O percurso aqui apresentado sinaliza que praticas fundamentadas em diélogo,
respeito e protagonismo discente sdo caminhos sélidos para a efetivacdo de uma educacéo
transformadora, que ultrapassa os limites do curriculo formal e incide diretamente na

realidade social.
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