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RESUMO

A metodologia ativa de aprendizagem por rotacdo por estacfes consiste em uma abordagem didatica na
qual os estudantes passam por diferentes estacdes de aprendizado, cada uma focada em um aspecto
especifico do contetdo. Neste estudo, essa metodologia foi aplicada como ferramenta avaliativa para
investigar o ensino de Bioquimica em uma escola publica. A pesquisa, de carater-acdo, explorou a
avaliacdo educacional sob uma perspectiva formativa, contrastando-a com modelos tradicionais
classificatorios. O estudo foi conduzido em turmas da 22 série do ensino médio, onde os estudantes
foram divididos em grupos e passaram por seis estacdes, respondendo e preenchendo materiais
disponibilizados para coleta de dados, em cada uma delas, com atividades distintas, abordando conceitos
de Bioguimica como bioenergética, fotossintese e fermentacdo. As estacdes incluiram: (1) Observacao
pratica da fotossintese; (2) Flashcards sobre materiais de laboratério; (3) Dominé de organelas; (4)
Equagdes bioquimicas; (5) Produtos bioenergéticos da fermentacéo; e (6) Questdes do ENEM. Em que,
a aceitacdo das atividades foi avaliada por registros dos estudantes ao final de cada estacdo, nas quais 0
definiam em niveis de dificuldades: facil, médio ou dificil. Os resultados mostraram que as estacdes
com maior interatividade e experimentacdo préatica, como a observacao de fotossintese e os flashcards,
resultaram em melhor desempenho. Ja as estacdes que abordaram conteldos mais abstratos, como
equacdes bioquimicas e produtos bioenergéticos, apresentaram maior dificuldade. Ao mesmo tempo, a
familiaridade dos alunos com 0 modelo de questfes do ENEM pode ter influenciado positivamente seu
desempenho nessa estacdo. A analise comparativa indicou que a rotacdo por estacfes possibilita uma
abordagem dindmica e diagndstica da aprendizagem, promovendo maior engajamento e compreensao
dos conteudos. Assim, a pesquisa reforca a relevancia das metodologias ativas na diversificacdo das
préaticas pedagdgicas e no aprendizado significativo.

Palavras-chave: Avaliacdo, Metodologias Ativas, Ensino de Bioquimica, Rotacdo por
Estacoes.

INTRODUCAO

O ensino por rotacdo de estacBes integra-se ao contexto mais amplo do ensino hibrido,
uma abordagem que combina estratégias presenciais e online para proporcionar uma
aprendizagem mais personalizada e flexivel. Segundo Christensen, Staker e Horn (2013), o
modelo de rotagdo representa uma forma hibrida de inovacéo educacional, na qual os alunos
alternam entre diferentes modalidades de aprendizagem, sendo pelo menos uma delas online.

No modelo de ensino por rotacao, os alunos séo expostos a diferentes estaces de aprendizagem.
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O professor pode implementar esse modelo em disciplinas especificas, ou em conteldos
particulares. Na sala de aula organizada para esse modelo, os alunos seguem uma programacao
fixa, realizando um rodizio entre as diferentes estacdes (Staker e Horn, 2012).

Nesse sentido, o ensino por rotacdo entra na discussdo que Bacich e Moran (2018)
chama de utilizacdo de metodologias ativas, as quais promovem uma maior adesao ao processo
de ensino e aprendizagem e requerem uma nova postura por parte dos professores e alunos, pois
essas estratégias de ensino estdo centradas na participacdo ativa dos proprios estudantes na
construcdo do processo de aprendizagem. Nesse campo, a rotacdo por estacdes sendo um
modelo de ensino hibrido, integra praticas presenciais e online, possibilitando maior autonomia,
personalizacéo e flexibilidade no processo de aprendizagem (Christensen, Staker e Horn, 2013).
O enfoque aqui sdo as abordagens significativas, conectar teoria e pratica, estruturar o
conhecimento com comeco, meio e fim em uma mesma aula e estimular maltiplas formas de
aprendizagem, a0 mesmo tempo em que promove a socializagcdo entre grupos de trabalho
distintos, onde cabe ao professor o papel de mentor, em vez de mero transmissor de conteido
(Alcantara, 2020).

O ensino por rotacdo de estacGes também pode se configurar como forma de avaliacéo,
pois sendo uma proposta metodolégica de aprendizagem ativa, favorece uma avaliacdo
continua e processual, alinhando-se ao conceito de avaliacdo formativa discutido por Oliveira
et al. (2025), onde o objetivo do desenvolvimento das atividades é acompanhar o progresso dos
estudantes, identificar dificuldades e fornecer feedbacks que orientem novas aprendizagens.
Essa concepcdo de avaliacdo rompe com praticas tradicionais e promove um acompanhamento
mais reflexivo e adaptado as metodologias ativas, valorizando o protagonismo estudantil (Silva,
2018).

Assim, como afirma Luckesi (2011), o ato de avaliar deve ser construtivo e exigir
dialogo e negociacdo entre o educador e o educando. A avaliacdo ndo deve dar ao educador o
poder de aprovar ou reprovar, mas sim o poder de compartilhar um caminho de aprendizagem,
desenvolvimento e crescimento com o aluno, considerando a complexidade presente no
processo avaliativo, que envolve multiplas variaveis e fatores que podem interferir na
aprendizagem do estudante. Nesse ponto, estratégias como metodologias que usam a
aprendizagem hibrida contribuem para a formacéo do estudante enquanto cidaddo, dinamico,
critico, interativo e colaborativo (Al-Ani, 2013; Lima-Junior, 2021).

Nessa direcdo, este trabalho tem como objetivo avaliar a aplicagdo da metodologia ativa
rotacdo por estacbes como método de avaliagdo do ensino de bioquimica na disciplina de

Biologia em turmas da 22 série do Ensino Médio em uma Escola Publica. De modo especifico,
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pretende-se discutir os beneficios e caracteristicas do ensino por rotacdo de esta¢des, incluindo
a conexdo entre teoria e pratica, os estimulos diversos proporcionados aos estudantes e sua

aplicabilidade como metodologia avaliativa.

METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO ENSINO DE
BIOQUIMICA

As metodologias ativas de ensino-aprendizagem sdo caracterizadas por diferentes
modelos e estratégias, que constituem alternativas para o processo de ensino-aprendizagem,
apresentando beneficios e desafios nos diversos niveis educacionais (Paiva et al., 2016). Dentro
desse contexto, Berbel (1998) enfoca que as metodologias ativas colocam o aluno diante de
problemas e desafios que mobilizam seu potencial intelectual, incentivando-o a estudar e
compreender os conteddos propostos (Paiva et al, 2016).

A maneira como 0s estudantes se envolvem com as metodologias ativas pode variar.
Por exemplo, estudar Bioquimica na disciplina de Biologia pode ser encarado apenas como um
meio de evitar uma reprovagdo, o que configura uma motivacdo apenas compreendida. No
entanto, se o0 aluno estuda para compreender os aspectos moleculares relacionados a sua prépria
vida, o conteudo estudado adquire outro sentido para ele. Dessa forma, as metodologias ativas
podem desempenhar um papel efetivo na promogéo da aprendizagem (Person, 2020). Nesse
contexto, é crucial conhecer os pensamentos dos alunos para orientar efetivamente o processo
de ensino-aprendizagem, baseando-se no conhecimento real dos alunos presentes na sala de
aula (Beckhauser et al., 2006).

Situacionando no campo da educacdo em ciéncias, especialmente na bioquimica e
biologia molecular, a evolucéo rapida do conhecimento e das tecnologias associadas tem criado
desafios para os professores. (Henriques et al., 2016). Essa evolucdo tem dificultado a
abordagem de temas relevantes e de interesse dos alunos do Ensino Médio dentro da sala de
aula. Além disso, Henrigues et al. (2016) cita Freitas (2016) ao falar que o ensino de Bioguimica
nesse nivel de ensino € muitas vezes discreto, sendo apresentado em topicos de Quimica ou
Biologia. Diante disso, enfatiza que € necessario buscar alternativas metodoldgicas como
instrumentos de ensino.

Para promover um ensino de Ciéncias mais motivador, muitos professores tém
destacado a importancia de conectar os conhecimentos cientificos aos processos cognitivos e
afetivos dos alunos, aproximando os temas do cotidiano dos estudantes (Henriques et al., 2016).
Com base nessa concepcdo, 0 modelo de rotacdo por estagdes pode se destacar, pois permite

que os estudantes aprendam de forma ativa e diversificada, realizando rotagdes em grupos ou

d*sWNsE3 K




XI Congresso Nacional de Educagao

ISSN: 2358-8829 N B

individualmente entre diferentes estacfes que ndo seguem uma ordem fixa, mas onde todos
devem alcancar o objetivo proposto ao final do processo (Staker e Horn, 2012; Lima-Junior,
2021).

ENSINO POR ROTACAO DE ESTACOES COMO FORMA DE AVALIACAO

A educacgdo tradicional, baseada na pedagogia critica, ainda prevalece em muitos
contextos, onde o professor assume uma postura vertical, transmitindo conhecimento ao
estudante, que € visto como mero receptor de conteudos (Lima-Junior, 2021). No entanto,
atualmente, o autor enfatiza que busca-se um modelo de educacdo centrado no estudante, que
valorize a construcdo de sua personalidade por meio de suas proprias experiéncias,
transformando-as em conhecimento e valores. Isso entra de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio (Brasil, 2000), no qual é ressaltada a
fundamentalidade de desenvolver competéncias que permitam ao aluno lidar com as
informacgdes, compreendé-las e elaboré-las, a fim de agir com autonomia e compreender a
realidade.

Nesse cenario, a avaliacdo precisa ser compreendida como parte integrante do processo
de aprendizagem, e ndo apenas como instrumento de mensuracdo. Bacich (2022) destaca que a
avaliacdo deve englobar diversos métodos e evidéncias que demonstrem o alcance dos objetivos
estabelecidos, funcionando de modo continuo e formativo, a0 mesmo tempo em que busca
identificar quais compreensdes devem ser construidas ao longo do processo pedagdgico e quais
evidéncias demonstram que o estudante atingiu os objetivos propostos. Essa concepcao dialoga
com Luckesi (2011), que afirma que a avaliacdo trabalha com resultados intermediarios e
sucessivos, direcionados ao resultado final da agéo, valorizando o processo de construcdo do
conhecimento sem desconsiderar o produto final. Assim, a avaliacdo passa a ter a fungéo de
construir e documentar a aprendizagem, concentrando-se em como 0 conhecimento e as
habilidades sdo aplicados em diferentes contextos, analisando a qualidade do processo de
aprendizagem por meio de rigorosos recursos metodologicos (Luckesi, 2011; Bacich, 2022).

Desse modo, ao adotar a rotagéo por estacdes, o professor estabelece uma dinamica que
favorece esse olhar avaliativo processual, pois cada estagdo permite observar o
desenvolvimento cognitivo, pratico e reflexivo dos estudantes. A metodologia, portanto,
possibilita 0 exercicio de uma avaliacdo diagnoéstica e formativa, voltada a construcdo do
conhecimento e ao desenvolvimento do aluno (Luckesi, 2005; Oliveira et al., 2025). A

avaliacdo, nesse contexto, adquire sentido ao se articular com o projeto pedag0ogico e 0 processo
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de ensino, funcionando como instrumento que subsidia agdes para aprimorar a aprendizagem
(Luckesi, 2011; Bacich, 2022).

Nessa direcdo, 0 ensino por rotacdo de estacBes se apresenta como uma metodologia
ativa que integra ensino e avaliacdo de maneira dialogica, permitindo ao docente acompanhar
continuamente o progresso dos estudantes e ajustar estratégias para potencializar o aprendizado.
Como discute, Oliveira et al. 2025, nas metodologias ativas o estudante € protagonista do
préprio aprendizado, enquanto o docente assume o papel de facilitador, promovendo momentos

de reflexdo, interacdo e autonomia.

METODOLOGIA

A metodologia adotada caracteriza-se como uma pesquisa-acdo, de natureza
exploratdria e avaliativa, baseada em um fluxo continuo entre as diferentes etapas, influenciada
pela interagdo do grupo professor-aluno com a situacgdo investigada (Gil, 2002). A atividade foi
aplicada nas seis turmas da 2?2 série do Ensino Médio do Instituto de Educacdo de Tempo
Integral Gastdo Guimardes, pertencente a rede estadual da Bahia, no &mbito do programa
Residéncia Pedagogica no ano de 2023. A amostragem no total foi de aproximadamente 200
estudantes. Em cada turma foi dividida em seis grupos, totalizando 36 equipes de trabalho. A
média de desempenho apresentada ao longo da analise baseou-se nas producdes e resultados
obtidos por esses grupos, permitindo uma avaliacdo ampla e representativa do processo de
aprendizagem. Essa fase inicial buscou avaliar, por meio da metodologia ativa de Rota¢éo por
EstacOes, o aprendizado dos alunos nos contetdos de Biologia relacionados & bioquimica,
organelas celulares e itens de laboratério, além de diagnosticar em qual formato de avaliacdo

o0s estudantes demonstraram maior adaptacdo e desempenho.

Rotacédo por EstacGes em Bioquimica

A aplicacéo da avaliacdo por rotacdo de estacOes ocorreu em duas etapas: a rotacao
propriamente dita e o direcionamento dos grupos de alunos para cada estagcdo. O tema abordado
envolveu os tépicos de bioenergética, fotossintese, respiracdo celular e fermentagéo. O tema de
materiais de laboratério também foi incluido, por abordar contetdos fundamentais e apoiar a
compreensdo das atividades praticas de laboratério, garantindo que os conceitos de Bioquimica
fossem contextualizados e aplicaveis. A atividade foi realizada em um Gnico dia, durante duas
aulas consecutivas de cinquenta minutos da disciplina de Biologia.

Na primeira etapa, a sala foi organizada em seis estagdes, com as carteiras e mesas

dispostas de forma a formar estacdes distintas. Cada uma delas foi identificada por uma placa
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caracterizada por cores e acompanhada de uma folha de atividades, em que eram determinadas
atividades especificas que exploravam diferentes estratégias de aprendizagem e objetivos
pedagdgicos (Quadro 1).

Quadro 1 - Estac6es da Metodologia por rotagdes de estacao de bioquimica e seus objetivos e

procedimentos

Cor da Atividade da Objetivo Procedimento
Estacédo Estacédo
Azul Dominé de Aprendizagem por meio de Montar o dominé com 10 pecas sobre
organelas online games e tecnologias digitais estruturas celulares, tirar foto e enviar
pelo Google Classroom.
Verde Observacéo pratica Percepcdo prética, Realizar experimento de fotossintese e
de fotossintese observacdo e experimentacdo | responder perguntas sobre o processo e
sua equacgdo quimica.
Amarelo | Equacédo e formacdo | Aprendizado interdisciplinar Organizar cards para formar equacGes
de formulas de quimica e biologia, dos processos bioenergéticos, relacionar
bioquimicas fotossintese e respiracdo com organelas e escrever as equagoes.
celular
Laranja Flashcards de Memorizacdo e associacdo de Formar pares de cards com nomes e
materiais de informagdes funcbes dos materiais, registrar
laboratério combinacdes em tabela.
Lilas Produtos Conectar Bioquimica ao Organizar cards de trés tipos de
bioenergéticos de cotidiano fermentacdo, preencher informagdes
fermentacéo sobre tipo, produtor, produto energético
e aplicacdes praticas.
Cinza Questdes ENEM Avaliacdo classificatoria e Responder quatro questdes de niveis
comparacao de desempenho variados do ENEM para verificar
eficacia de outros tipos de avaliagdo em
comparacao a exame formal.

Fonte: Elaboracdo Prépria

A segunda etapa consistiu no direcionamento dos alunos para as estagdes, sem uma
ordem fixa de rotacdo, ja que cada estacdo apresentava uma atividade com comeco, meio e fim.
O tempo de permanéncia em cada estacdo foi calculado com base na divisdo do tempo total de
aula (50 minutos) pelo numero de esta¢des (tempo total de 50 minutos + 6), em conformidade
com o que sugerem e Christensen, Staker e Horn (2013), reservando parte do tempo inicial para
explicagOes gerais. Portanto, cada rodada teve a duragéo de aproximadamente oito minutos, e,
ao sinal de mudanca, os grupos realizaram a troca de estacdo em sentido horério. Caso algum
grupo concluisse a tarefa antes do tempo previsto, deveria aguardar até o término do periodo
estipulado.

Durante toda a atividade, o professor-pesquisador circulou entre as estagdes, observando
o0 envolvimento, a cooperacdo e o desempenho dos estudantes. Ao final de cada estac¢do, os
alunos responderam ao desafio proposto e a um breve registro autoavaliativo, classificando a
dificuldade da atividade em facil, média ou dificil. Esse procedimento permitiu ao professor

analisar, sob a Otica discente, se eventuais erros decorreram de fatores como complexidade da
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questdo, distracdo ou falta de compreensao, incentivando a autorreflexéo .

Como a atividade teve carater avaliativo, do curriculo escolar, foi reservado a pontuagdo
de 2 pontos para a atividade. Com isso, cada estagdo contribuiu com uma nota entre 0 a 0,4 para
0 desempenho final, com excecdo da estacdo do domino, que ndo foi considerada para a
pontuacao neste artigo. Também foi calculada a média de pontuagéo de cada grupo nas estacgdes,
permitindo comparagdes entre o desempenho coletivo e individual e a identificagdo de padrdes
de acertos e dificuldades. Essa andlise quantitativa foi complementada por observacdes
qualitativas sobre o0 engajamento e a interacdo dos alunos, garantindo que a avaliacdo estivesse
a servico dos objetivos de aprendizagem e ndo apenas como instrumento de constatagcdo ou

classificacdo (Bacich, 2022).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A avaliacédo dos resultados obtidos revelou diferencas significativas no desempenho das
equipes ao longo das cinco estagdes aplicadas. As notas atribuidas as equipes variaram entre
0,2 e 0,4, com medias gerais mais elevadas para as estacfes das atividades de Observacao
pratica de fotossintese, Flashcards sobre materiais de laboratorio e Questdes ENEM, enquanto
as de Equacéo e formacdo de férmulas de reacdes bioquimicas e Produtos bioenergéticos de
fermentacdo apresentaram menores indices de acertos. Essa diferenca pode estar associada a
complexidade conceitual dos temas ou a abordagem pedagogica utilizada para ensinar 0s

respectivos conteldos.

Tabela 1 - Média das notas obtidas por estac6es de rotacdo

Estacdo (Cores) Média da Nota
Observacdo pratica de fotossintese (Verde) 0,4
Equacdo e formacao de formulas de reacBes bioquimicas (Amarelo) 0,32
Flashcards sobre materiais de laboratério (Laranja) 0,38
Produtos bioenergéticos de fermentagdo (Lil&s) 0,3
Questdes ENEM (Cinza) 0,36

Fonte: Elaboracdo Prépria

Os dados apresentados na Tabela 1 evidenciam as médias das notas atribuidas as equipes
em cada estacdo avaliativa, permitindo observar o desempenho relativo de cada grupo nos
diferentes conteudos trabalhados. Essa sistematizagdo contribuiu para identificar quais
tematicas apresentaram maior assimilagé@o conceitual e quais demandam maior reforgo didatico.
Nesse sentido, conforme defendem Bach (2022) e Oliveira et al. (2025), a avaliacdo deve estar

a servigo dos objetivos de aprendizagem, permitindo identificar de forma concreta quais
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compreensdes foram construidas e quais evidéncias demonstram a conquista dos resultados
esperados pelos estudantes. A partir disso, observa-se que a estacdo Observacao pratica de
fotossintese apresentou a maior média de acertos, sugerindo que os alunos tiveram maior
compreensdo sobre os conceitos abordados. Em contrapartida, a estacdo Produtos
bioenergéticos de fermentacdo obteve a menor média, indicando uma possivel dificuldade de
compreensdo dos alunos com os conceitos dos diferentes tipos de fermentacdo apresentados.
Partindo desse pressuposto, a analise do desempenho dos alunos em comparacao as suas
percepcOes sobre a dificuldade nas estacdes evidencia aspectos relevantes do processo de
ensino-aprendizagem, especialmente no que se refere a compreensdo conceitual e a aplicagédo
pratica do conhecimento. Segundo Oliveira e al. (2025), apoiando-se em Moran (2021), a
avaliacdo em contextos de aprendizagem ativa deve ocorrer de forma continua e diversificada,
incorporando diferentes instrumentos, como autoavaliacdes e observacOes, para favorecer uma
visdo integral do desenvolvimento do estudante. Nessa perspectiva, a avaliagdo formativa
permite acompanhar o progresso dos alunos, identificar suas dificuldades e potencialidades e
fornecer feedbacks que orientem a melhoria continua do aprendizado (Oliveira e al., 2025).
Na Tabela 2, observa-se que as estacfes Produtos bioenergéticos de fermentacdo e
Equacdo e formacdo de férmulas de reagBes bioquimicas foram percebidas como mais
desafiadoras, apresentando também as menores médias de acerto (0,30 e 0,32). Isso indica que
os alunos tiveram maior dificuldade em assimilar e aplicar conceitos de maior complexidade
tedrica e experimental. Em contrapartida, a estacdo Observacao pratica de fotossintese, com
40% das avaliagdes classificadas como “Facil”, obteve o maior desempenho médio (0,4),
evidenciando como a percepcdo de dificuldade interfere diretamente na aprendizagem e na

apropriacdo dos contetdos.

Tabela 2 - Dificuldades apontadas pelos estudantes na rotacdo por estacoes

Estacéo Facil Médio Dificil
Observacdo pratica de fotossintese 40% 60% 0%
Equacéo e formacao de formulas de reagBes bioquimicas 20% 50% 30%
Flashcards sobre materiais de laboratério 35% 40% 25%
Produtos bioenergéticos de fermentagéo 15% 45% 40%
Questdes ENEM 30% 50% 20%

Fonte: Elaboracao Prépria

Esses resultados reforcam a importdncia de processos avaliativos continuos e

diversificados, capazes de reconhecer as diferencas individuais e acompanhar o progresso dos
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alunos ao longo do tempo. Conforme destaca Oliveira e al. (2025), a avaliagdo deve contemplar
multiplas formas e instrumentos, valorizando a trajetdria de aprendizagem, as evidéncias de
evolucdo e os desafios superados pelos estudantes em seu percurso formativo

Além disso, 0 observado corrobora com as discussdes de Luckesi (2011), que destaca a
importancia da percepcdo dos alunos sobre o processo avaliativo e sua influéncia no
desempenho. Quando os alunos identificam um contetdo como dificil, hd um impacto direto
na forma como abordam a resolucdo das questdes e na confianca ao responder. Lima-Junior
(2021) reforca que metodologias ativas, como a rotacdo por estagcdes, podem contribuir para
minimizar esse efeito, pois promovem maior engajamento e interatividade no aprendizado.

A andlise dos dados também indica que, em algumas estacOes, a percep¢do de
dificuldade nao necessariamente resultou em pior desempenho. A estacdo Questdes ENEM, por
exemplo, teve um percentual consideravel de avaliagcdes como “Médio” e “Dificil” (50% e 20%,
respectivamente), mas sua média de acertos foi relativamente alta (0,36). Esse achado sugere
que, embora os alunos tenham percebido o desafio da atividade, eles ainda conseguiram aplicar
seus conhecimentos de maneira satisfatoria. 1sso pode estar relacionado ao fato de que os
estudantes ja possuem certa experiéncia com esse tipo de avaliagdo, o que os torna mais
preparados para lidar com esse formato de questdo, conforme discutido por Bacich e Moran
(2018).

Além disso, a literatura destaca que a gamificacdo e a interatividade podem auxiliar na
superacdo da percepcdo de dificuldade. Staker e Horn (2012) enfatizam que atividades
estruturadas em formatos ludicos, como 0s jogos educativos e os desafios praticos, ajudam a
reduzir a ansiedade dos alunos e a melhorar seu desempenho. Esse fator pode explicar o sucesso
da estacdo Flashcards sobre materiais de laborat6rio, que combinou memorizagdo e associacao
de conceitos, resultando em uma média elevada (0,38), mesmo com 25% dos alunos
classificando-a como “Dificil”.

Portanto, os resultados indicam que metodologias ativas podem desempenhar um papel
central na aprendizagem, desde que planejadas de forma adequada e ajustadas ao nivel de
conhecimento dos alunos. A avaliacdo por rotacdo de estacGes mostrou-se eficaz para
diversificar abordagens avaliativas e permitir uma analise mais abrangente do aprendizado. As
diferencas observadas entre estacdes e equipes evidenciam a necessidade de reforco em
determinados conceitos, refletindo a diversidade natural do processo de aprendizagem.
Conforme Bacich (2022) e Oliveira et al. (2025), o uso de multiplos instrumentos avaliativos,
com ou sem atribui¢do de nota, permite ao professor acompanhar o progresso dos estudantes,

ajustar suas praticas pedagogicas e assegurar que a avaliagdo cumpra sua funcdo formativa, ndo
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se limitando apenas a classificacdo, capaz de identificar avancos, dificuldades e oportunidades
de aprimoramento pedagdgico.

CONSIDERACOES FINAIS

A aplicacdo da metodologia ativa de rotacdo por estagcGes no ensino de Bioquimica
mostrou-se eficaz tanto como estratégia de aprendizagem quanto como instrumento avaliativo.
Os resultados indicaram que os alunos demonstraram diferentes niveis de compreensdo e
dominio dos conteudos abordados, sendo possivel identificar quais conceitos foram assimilados
com maior facilidade e quais demandam reforco pedagdgico. Assim, a metodologia permitiu
observar in loco, o desempenho cognitivo, préatico e reflexivo dos estudantes, alinhando-se aos
principios da avaliacdo formativa.

A aplicacdo dessa metodologia permitiu observar que diferentes formatos de atividade
influenciam diretamente na percepg¢do dos alunos sobre a dificuldade e no seu desempenho
académico. A correlacdo entre a dificuldade percebida e o desempenho mostrou que as
atividades mais interativas e praticas resultaram em melhores taxas de acerto, enquanto
conteddos mais abstratos apresentaram maiores desafios para os alunos. Em sintese, 0s
resultados evidenciam que a relacdo entre dificuldade percebida e desempenho é multifatorial.
O impacto pode ser mitigado por metodologias que favorecem o aprendizado ativo, estimulam
a autonomia dos alunos e promovem um ambiente de aprendizagem dindmico e colaborativo.

Por fim, a rotacdo por estacdes representa uma alternativa viavel para o ensino de
contetdos complexos em Biologia, integrando ensino e avaliagdo de maneira dialdgica e
promovendo um aprendizado mais significativo e reflexivo. Portanto, recomenda-se que futuras
pesquisas explorem formas de integrar tecnologias educacionais para apoiar 0 ensino por
estacdes, bem como mais investigacdes para melhor avaliar o impacto dessa metodologia no
desempenho dos estudantes. Estudos futuros podem explorar intervengdes especificas para
reduzir a lacuna entre percepcdo de dificuldade e rendimento académico, garantindo uma
experiéncia educacional mais equitativa para todos os alunos. Com isso, espera-se contribuir

para a construcdo de préaticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes no ensino de ciéncias.
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