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RESUMO

A concepgao de aprendizagem possui intima relagdo com o desenvolvimento do sujeito, ao tempo que
estimula as funcdes psicologicas elementares e superiores, decorrentes de fatores sociais, ambientais,
intrapsiquicos e neurologicos (Vigotski, 2001). Por tal, as dificuldades de aprendizagem rompem com
o padrdo de desenvolvimento universal, o que gera exclusdo. Mantoan (2003) dialoga sobre a politica
de inclusdo escolar, reivindicando uma mudanga no paradigma educacional: ao inserir radicalmente o
aluno com dificuldades de aprendizagem cessam-se as politicas de segregacdo na educacdo. O corpus
deste trabalho, explora possiveis caminhos realizados pela psicologia escolar historico-cultural, baseada
nos autores soviéticos (Vigotski, 2001, Leontiev, 1998, Rubinstein, 2003), com o objetivo de investigar
agdes que promovam um ambiente escolar mais afetivo e inclusivo para alunos e professores, inclusive
no contexto das dificuldades de aprendizagem. Trata-se de uma revisdo integrativa da literatura
cientifica encontrada nas bases de dados BVS, PEPSIC e RedaLyc dos ultimos 5 anos (2019-2024), com
a selecdo de 20 producdes de dominio publico. Os dados foram analisados a partir da Analise de
Contetdo (Bardin, 1977). A analise permitiu identificar cinco principais tematicas: a individualizacio
da responsabilidade, o estigma limitante - sendo esses os maiores desafios para o desenvolvimento
escolar; estratégias coletivas no processo ensino-aprendizagem, a promogdo de sentidos na formagao
psicopedagogica e o apostar nas potencialidades do singular - como possiveis intervencdes no ambiente
escolar para promogdo da inclusdo frente as questoes da aprendizagem. Portanto, o presente trabalho
refletiu sobre os chamados ‘distirbios’ de aprendizagem, compreendendo-os a luz das transformagoes
vividas e sentidas, afinal, as deficiéncias concretizam-se no feito social.

Palavras-chave: psicologia escolar, intervengoes, inclusdo escolar, aprendizagem, psicologia
historico-cultural.

INTRODUCAO

O presente artigo compreende que as “dificuldades de aprendizagem” sdo interpretadas
como um “impasse” para a conjuntura atual da educagdo, de forma a serem inseridas como
objetos de intervencdo da psicopatologia. Para a APA (2014), a aprendizagem “inadequada”
decorre de influéncias intrinsecas que remetem as condi¢des “proprias” do individuo, sejam
elas neurologicas ou psiquicas, a partir de pré-condi¢des de desadaptacao do individuo. Por tal,

isso se desenrola no que Tuleski e Eidt (2007) denominam de transferéncia do problema social
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da ensinagem, para o ambito individual, da aprendizagem, legitimando a culpabilizac¢ao pelo
ndo aprender.

Entdo, o movimento de patologizacdo da educagdo torna-se parte de uma construgao
historica, particular da conjuntura atual cartesiana, que passa a encarar a cisdo entre a razao -
emocdo e o individuo - coletivo, como horizonte das perspectivas educativas. Por tal, recorre-
se aos autores da Psicologia Historico Cultural, que consideram a aprendizagem como um
processo de sintese das experiéncias de apropriacdo de sentido das interagdes sociais, seus
signos e significados sociais, mediados pela linguagem e instrumentos sociais - hé a criagdo de
novas aptidoes e fungdes psiquicas (Vigotski, 2004; Leontiev, 1998). Ainda sobre isso, o
conceito de unidade sentido-significado (Leontiev, 1998) ¢ 1til para tracar mobilizagdes
afetivas do aprender, em que o significado social - o conhecimento, ¢ apropriado pelo individuo
na medida em que relaciona os seus afetos a tais signos e constréi seu sentido pessoal - a
aprendizagem.

O processo citado perpassa a formagio das Fungdes Psicologicas Superiores (FPS)?,
estas que nao surgirdo apenas de praticas psicologicas que estimulem as fungdes cognitivas e
executivas dos alunos de forma isolada, é necessario que haja a mediagdo da cultura para o seu
desenvolvimento. Também, ¢ postulada a compreensdo que as desadaptagdes do
desenvolvimento devem ser vistas como potenciais novas aptidoes e caracteristicas psiquicas
que podem ser mobilizadas a partir das necessidades da realidade particular e suas atividades
(Leontiev, 1998; Rubinstein, 2003).

Sendo assim, o atual trabalho parte do principio da capacidade mobilizadora da
educagdo, em especial da educacao inclusiva, que assim como pontua Mantoan (2003) trata-se
de uma quebra de paradigma educacional, rompendo com a visdo individualista de integragao

de pessoas com deficiéncias ou inseridos em algum processo rotulado como desadaptativo:

“[...]Ja inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo atinge
apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral (p. 16).”

Diante disso, € central investigar como a educacao inclusiva esta sendo desenvolvida e
que os resultados desta investigacdo contribuam para os estudos da psicologia escolar na
perspectiva da PHC, assim como o vislumbrar de uma relagdo entre o ensinar ¢ o conhecer

afetuosa, realocando a responsabilidade da inclusdo para o educar.

4 Processos mentais complexos que se formam ao longo do desenvolvimento histérico-cultural, resultado da
internalizacdo das intera¢des sociais, realizadas de forma consciente e voluntaria na atividade humana.
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METODOLOGIA

A pesquisa adota a perspectiva qualitativa de levantamento sistematico de dados
(Minayo, 1993), considerando que busca trabalhar com o nivel de significados de uma realidade
que ndo pode ser reduzida a dados quantitativos, apesar de usa-los como complementaridade
das discussdes a serem desenvolvidas. O escopo do trabalho se localiza na revisao de literatura
sistematica de artigos e producdes académicas encontradas nas bases de dados BVS, PEPSIC e
RedaLyc dos ultimos 5 anos (2019-2024) que produziram sobre a tematica das dificuldades de
aprendizagem e a inclusdo escolar.

A analise de dados foi realizada a partir da Técnica de Analise de Conteudo de Bardin
(1977) que busca compreender o contetido latente e manifesto presente nas na comunicagao.
No caso, trata-se da discussao de materiais documentais, submetidos a uma pré-analise que
envolve a codificacdo e interpretagdo do seu contetido, em seguida, com a andlise agrupando
em sequéncias categoriais a predominancia tematica da totalidade de textos selecionados.

Para conduzir a discussao sobre as categorias criadas, foi utilizado o auxilio de fontes
primarias das obras dos autores soviéticos da Psicologia Historico-Cultural (Vigotski, 2001,
Leontiev, 1998, Rubinstein, 2003) a partir de sua conceituagao sobre os temas da aprendizagem
e educacdo, através deles extrair a comparagdo conceitual entre os autores e os achados

cientificos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Nesta sec¢ado, destina-se a descricdo dos resultados da analise de dados, assim como a
sele¢do das produgdes académicas selecionadas e discussao a partir das categorias elaboradas.
Os trabalhos selecionados (Tabela 1) foram obtidos pelo fator de inclusdo de trabalhos
inseridos nas areas da psicologia, pedagogia e educagdo com a presenga de pelo menos duas
palavras-chaves “dificuldade de aprendizagem”, “inclusdo escolar” e “psicologia historico-

cultural” no corpo do texto. A partir desses marcadores, foi possivel obter 69 trabalhos com a

inclusao de 20 artigos validos para o trabalho de analise.

Tabela 1: Trabalhos selecionados
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Texto Identificagdo do trabalho Texto | Identifica¢do do trabalho

I Experiéncias Académicas de | XI Escuta Historico-Cultural de Dificuldades
Estudantes Universitarios com de Aprendizagem: Multiplicidade da
Transtornos do Espectro Autista: Experiéncia Habitada no Discurso
uma Andlise Interpretativa dos
Relatos

II Repensando os Distarbios de | XII Possibilidades de Intervencdo do
Aprendizagem a partir da Psicologo Escolar na Educagado Inclusiva
Psicologia Historico-Cultural

I Enfrentando as Queixas: o | XIII O Atendimento Psicologico a Queixa de
Desenvolvimento da Atividade Indisciplina Escolar na Rede de Saude:
Voluntaria para a Psicologia Reflexdes Criticas
Historico-Cultural

v Educacdo de Pessoas com | XIV | A Formagdo de Professores sobre
Transtorno do Espectro do Inclusao Escolar: Contribuigdes da
Autismo: Estado do Psicologia Histérico-Cultural e a
Conhecimento em Teses e Pedagogia Historico-Critica
Dissertagdes nas Regides Sul e
Sudeste Do Brasil (2008-2016)

A% Neurodiversidade na Vida XV Emocoes e Praticas Docentes na Inclusao
Académica de uma Estudante de Escolar sob a Perspectiva Historico-
Medicina com Transtorno do Cultural
Espectro Autista

VI Percepgdes de Familiares sobre | XVI | A Inclusdo na voz das Professoras:
uma Rede de Cuidados de Saude Emocoes, Sentidos e Praticas no Chao de
Mental Infantojuvenil Escola sob a Perspectiva Historico-

Cultural

VII Formacao em Psicologia XVII | Concepgodes e Praticas de Psicologos
Escolar: Implicacdes para a Escolares e Docentes acerca da Inclusdo
Prética em equipe Escolar
Multiprofissional

VIII Conhecimento de Professores XVIII | Os Sentidos da Inclusdo Escolar:
sobre a Inclusdao de Alunos com Reflexdes na Perspectiva da Psicologia
Deficiéncia Auditiva no Ensino Historico-Cultural a partir de um Estudo
Regular de Caso

IX O “Problema” dos Problemas de | XIX | As Dificuldades de Aprendizagem e as
Aprendizagem Praticas em Psicologia

Escolar/Educacional
X Emocodes e Praxis Docente: XX A Naturalizacao das Queixas Escolares

Contribui¢des da Psicologia a
Formagao Continuada

em Perioddicos Cientificos: Contribui¢des
da Psicologia Historico-Cultural

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos resultados do levantamento.

A maioria dos textos possuiam uma visdo correlata ou se apropriaram das andlises da

teoria dos autores soviéticos como método, gerando uma revisdo mais homogénea. A partir

disso, foi possivel extrair cinco categorias de contetido (Tabela 2), organizadas em dois “eixos”
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que possuem marcos de aproximacgao das categorias que se inserem nelas ¢ uma diferenga mais
clara entre as categorias de outro eixo. Essas categorias sdo apresentadas e discutidas abaixo.

Tabela 2 — Organizacao das categorias

Identificacdo das Categorias Descritivas
Eixo 1- Desafios para o desenvolvimento escolar
1 Individualizac¢ao da responsabilidade
2 Estigma limitante
Eixo 2 - Possiveis intervengdes para a inclusao
3 Estratégias coletivas no processo ensino-aprendizagem
4 A promogao de sentidos na formacgao psicopedagogica
5 Apostar nas potencialidades do singular

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir do processo de analise de Bardin.
EIXO 1 - DESAFIOS PARA O DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

Mediante as dificuldades para o desenvolvimento escolar, tal campo de andlise
subdivide-se em duas categorias acerca da “individualiza¢ao da responsabilidade"” e o “estigma

limitante™.

INDIVIDUALIZACAO DA RESPONSABILIDADE

De acordo com Leonardo, Leal e Rossato (2015) no texto XX a literatura cientifica ¢
guiada pelas concepcdes desfavoraveis de ensino ao invés de leituras mais criticas acerca da
individualizagdo e do fracasso escolar, afirma que: “[...]Ja queixa/fracasso escolar ¢ atribuida ao
aluno por se acreditar que se localizam somente nele as caracteristicas necessarias para o seu

2

bom desempenho escolar.” Faria e Camargo (2024) no texto XV aponta sentimentos de
professores e alunos como centrais em sua analise, uma vez que este desafio em especifico
também faz parte do processo de subjetivacio vivenciado na escola. O magistério abre espago
para que diversas emogOes docentes sejam vivenciadas, tanto afetos positivos quanto
negativos: “As emogoes reveladas pelas professoras em relagdo a inclusdo escolar foram: amor,
gostar; angustia; desamparo, aflicdo, impoténcia; esperanca; frustragdo; incapacidade,
insegurancga; incompletude; sentir-se mal; e tristeza.” (Faria e Camargo, 2024). Reitera-se o
papel do afeto na educacao, o que leva a questionar o modelo cartesiano psicopatologico de
quem nao se adequa a normalidade de desenvolvimento.

Sobre a patologizacao das praticas escolares, Monteiro e Facci (2023) afirmam que a
PHC propde que essa dindmica social e institucional ¢ uma expressio de relagdes
intersubjetivas alienadas que dao sequéncia a individualizagdo da responsabilidade. Para tal, o
desenvolvimento psiquico e das FPS sdo marcados pela indissociabilidade entre as condigdes

de vida e trabalho, direcionando o debate para o carater simbdlico pelo qual a consciéncia ¢
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constituida, através da mediacao e atividade pedagdgica. Com base nisso, as autoras também
revelam, “vivemos numa sociedade com praticas sociais calcadas em um modelo manicomial
que individualiza, estigmatiza, medicaliza e naturaliza o processo de adoecimento psiquico,
transformando-o em um fendmeno préprio do individuo e de seu organismo” (Monteiro; Facci,
2023, p. 64).

Nesse sentido, a individualizagdo € recorrente em vista das lacunas na prépria formagao
em psicologia escolar e predominancia teorica da clinica. Silva e Aquino (2023) no texto XII e
Souza Filho (2023) apontam essa defasagem acerca da formacgdo da(o) psicologa(o) escolar e
educacional ao criticar que as praticas de “inclusdo” aplicadas referem-se apenas a
implementagdo de testes psicométricos e modelos terapéuticos de correcdo - sem adaptacao, ao
invés de empregar praticas coletivas na vivéncia dos alunos que enfrentam dificuldades de

aprendizagem.

ESTIGMA LIMITANTE

Os trabalhos apontam para a existéncia de crengas de limitagdes alocadas aos sujeitos
com dificuldades de aprendizagem pelas institui¢des de ensino. Essa creng¢a visa afirmar que o
aluno, enquanto sujeito, ¢ rigido em suas fungdes cognitivas, executivas e afetivas, crendo que
as suas FPS sdo imutaveis e determinadas por fatores inerentes a sua condicao.

O estigma, assim, apresenta-se como uma forma simbdlica de aprisionar o sujeito como
um rétulo e categorizacdo (Tuleski e Eidt, 2007), nesse caso, tendo o seu processo de
subjetivacdo marcado como “ser limitado”. Assim, Corréa (2019) no texto XI afirma que o
fracasso ¢ retratado como uma manifestagdo da “insuficiéncia” dos alunos e como a escola
continua produzindo o estigma através do silenciamento da forma particular que cada estudante
possui de aprendizagem ‘“a queixa escolar emerge como expressdo além de uma simples
categorizacdo classificatoria e necessidade de estimulagdes para aquisi¢do de habilidades
ausentes. Emerge como imperativo problematizar o sentido de ser”.

Vigotski (2004), sugere que as FPS nao sdo aspectos rigidos do desenvolvimento
humano, mas sdo sistemas dindmicos € moduldveis que podem ser aprimorados a partir de
estimulos presentes no processo ensino-aprendizagem, nas relagdes sociais e experiéncias
vivenciadas fora do ambiente da sala de aula. Esta reflexdo evoca a autonomia como uma
potencialidade negada pela instituicao de ensino, entdo, mesmo que haja a inclusao radical do
aluno em sala de aula, ndo ¢ ensinado aos alunos a capacidade de aprenderem sozinhos por
meio de decisdes e discernimento proprio, os colocando como sujeitos passivos na aquisi¢ao de

conhecimentos novos.
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Wiedemann e Wiedemann (2019) no texto XIV criticam as praticas de ensino que
desmobilizam o olhar para a singularidade dos alunos, isso ocasiona as tais dificuldades de

aprendizagem que a escola, como institui¢do, tenta combater:

“para a consolidacdo de um processo comunicativo relevante, por meio de uma
linguagem acessivel e que promova uma mediagdo que possibilite o aprendizado, ¢é
fundamental entender a realidade desse aluno com deficiéncia, sua pratica social e
visar, com a a¢do pedagdgica, transformar qualitativamente sua participag¢do social”
(p. 264).

Com isso, as condi¢cdes para o desenvolvimento sdo interrompidas pela rigidez
metodoldgica das instituicdes de ensino, e ndo pelas capacidades cognitivas e afetivas do

sujeito.

EIXO 2 - POSSIVEIS INTERVENCOES PARA A INCLUSAO

A literatura aponta para a necessidade de promover no cotidiano escolar espagos de
experiéncias coletivas, onde seja possivel a valorizagdo das singularidades e desenvolvimento
mutuo dentro das praticas de inclusdo escolar. Por tal, reuniu-se a andlise sobre as intervengdes
em trés categorias: as estratégias coletivas no processo ensino-aprendizagem, a promogao de

sentidos na formacao psicopedagogica e o apostar nas potencialidades do singular.

ESTRATEGIAS COLETIVAS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Em contraposicdo a logica predominante da individualizagdo dos processos de
aprendizagem, Andrada ef al. (2018) no texto XII evidencia a necessidade de romper com os
rotulos e construir estratégias de inclusdo, onde haja abertura de espagos coletivos de
aprendizagem e o estabelecimento de uma vida social mais inclusiva. Essa formagdo esta
vinculada as trocas e experiéncias do sujeito, mediadas pela cultura e constituidas no encontro
com o outro. Assim, a escola se configura como um espago cultural privilegiado para o
exercicio da inclusdo e da valorizagdo da diversidade, por possibilitar o encontro com a
alteridade e, a partir do contato com o diferente, favorecer a ressignificacao de si, do aprender
e do conviver (Mantoan, 2006).

Longe de configurar-se como obstaculo, a heterogeneidade torna-se elemento
enriquecedor da experiéncia educativa a partir da perspectiva historico-cultural. Por tal,
Vigotski e Rubinstein (2001; 2003) ressaltam que ¢ na multiplicidade de experiéncias do meio
e dos desafios que delas emergem que a crianga constrdi novos nexos, forma novos conceitos

e expande sua vontade e potencialidades.
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Segundo Reis e Pereira (2023) no texto VI para que o desenvolvimento da inclusdo
ocorra de maneira significativa no ambiente escolar, € necessario que haja a desconstru¢ao da
queixa como demanda, mas uma corresponsabilizacao das agdes de cuidado, de maneira que a
escola acolha as necessidades dos alunos de forma coletiva e integrada. Também, Silva e
Aquino (2023, p. 48) no texto VII indicam que projetos interdisciplinares, agdes
psicopedagogicas e a contextualizagdo dos conteudos de ensino sdo meios de mudar
representacoes cristalizadas e inadequadas sobre o processo educativo, assim como incentivar
o desenvolver de habilidades comunicativas, mediacao de conflitos, a criatividade e a inovagao,
possibilitam a melhoria da qualidade de vida de ensino e a relagdo do docente com o trabalho.
Por meio dessas agdes, ¢ possivel vislumbrar um processo de ensino-aprendizagem que se
efetive de forma dialdgica, no qual cada sujeito € reconhecido como parte ativa da construgao

coletiva do conhecimento.

A PROMOCAO DE SENTIDOS NA FORMACAO PSICOPEDAGOGICA

Vigotski (2001) compreende a dimensao afetiva como parte fundamental da apropriagao
das experiéncias educacionais, a partir da qual, € possivel internalizar e realizar a apropriacao
de modo consciente do conteido das interagdes sociais e da educagdo, evocando as emogoes ¢
os sentimentos perante aquilo que a experiéncia adquire carater complexo e vivencial.

Nessa perspectiva, € possivel vislumbrar uma educagdo que valoriza o desenvolvimento
do pensamento critico como capacidade de compreender a si mesmo, o mundo e as relagdes
(Souza, 2016, apud Souza et al., 2019, p. 238 no texto X). Nesse ambiente, como propdem as
autoras, fomenta-se nos alunos - incluindo aqueles com Necessidades Educacionais Especificas
(NEE), a curiosidade, o gosto pela aprendizagem e a percep¢ao da importancia do saber para a
vida, aspectos frequentemente desconsiderados no cotidiano escolar. Por meio da apropriagao
do conhecimento, mediada pela atribui¢do de sentido, o individuo pode internalizar os signos
culturalmente constituidos, tornando-se sujeito significativo nas relagdes vividas e integrando
a sua realidade. E igualmente importante enfatizar o papel da consciéncia na promogio de
sentidos.

Para Leontiev (1998), a consciéncia emerge da relacdo dialética entre motivos, objeto,
acdo e apropriacao dos resultados — elementos que se constituem e derivam da atividade
humana. A cisdo entre qualquer um desses componentes resulta na alienacdo. Assim,
compreender a consciéncia como produto dessa relagdo implica pensar praticas pedagogicas
que articulem o sentido pessoal do aluno aos objetivos coletivos da atividade escolar. Promover

sentidos, portanto, ¢ favorecer uma educacdo em que pensar, sentir € agir se articulam na
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construgdo consciente da realidade e na transformagdo de si e do mundo. Assim, a atribui¢ao
de valor e intencionalidade a aprendizagem deve ser compreendida como parte essencial da
educagdo inclusiva, uma vez que ¢ na produgao compartilhada de sentidos que se torna possivel

reconhecer e fortalecer o processo de tomada de consciéncia na educagdo inclusiva.

APOSTAR NAS POTENCIALIDADES DO SINGULAR
Apostar nas potencialidades do singular concorda com a compreensao vigotskiana
(1997) de que todo déficit gera possibilidades de compensagdo®. Assim, o olhar sobre a crianga
com deficiéncia ndo deve se limitar ao que ela ndo consegue realizar, mas deve priorizar os
processos compensatorios que podem ser estimulados para equilibrar o desenvolvimento de
suas FPS. Ao analisar as dificuldades como for¢a motriz do desenvolvimento (Vigotski, 1997,
p.47), ¢ fundamental compreender que o meio social impde limites ao potencial da crianga de
criar novas estratégias por delimitar os parametros de “normalidade”. As fung¢des de adaptacao
possibilitam a elaboracao de estratégias alternativas e niveladoras, que abrem novos caminhos
para o desenvolvimento. Como afirma Vigotski (1997, p. 16): “um mundo de formas e novas
vias de desenvolvimento, ilimitadamente diversificadas, se abrem ante a defectologia”.
Andrada et al. (2018) no texto XII apontam que as intervengdes orientadas pelas
potencialidades do singular exigem criatividade e foco na compensagdo, de modo a permitir
que as peculiaridades adaptativas de cada crianga se desenvolvam e possibilitem ao individuo
a internaliza¢@o dos signos da cultura. Assim, a condugdo das aprendizagens deve constituir
objetivo central da pratica pedagogica, utilizando instrumentos culturais diversos e
contextualizando o ensino para potencializar o desenvolvimento da crianca alvo das politicas

de inclusao de forma significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho evidencia contradi¢des que apontam para a responsabilidade da institui¢do
escolar e suas condigdes socio-historicas na produgdo das lacunas presentes no processo de
inclusdo e a patologiza¢ao das dificuldades de aprendizagem. Tais dificuldades estdo para além
das explicacdes biologicas individualistas, exigindo intervengdes que reconhecam a escola
como espaco privilegiado de transformagdo social. Praticas pedagbgicas e psicologicas que

valorizem o coletivo e o singular - como estratégias colaborativas de aprendizagem, a

5 A compensagio seria o processo de superar limitagdes substituindo por caminhos alternativos, melhor
desenvolvidos. Segundo Vigotski (2004), tal capacidade ¢ adquirida por meio das interagdes culturais.
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constru¢do de sentidos compartilhados e o reconhecimento das potencialidades individuais-
favorecem a efetivagdo da inclusdo. Nesse processo, o psicélogo escolar atua como mediador
entre professores, estudantes e gestores, promovendo o dialogo, a escuta e o desenvolvimento
mutuo. Destaca-se, ainda, a relevancia da formacdo docente e psicopedagodgica baseada em

referenciais criticos e historico-culturais.

Tendo isso em vista, a PHC traz a tona a compreensao dialética do desenvolvimento
humano e dos processo ensino-aprendizagem, marcado pela historicidade e a cultura, que
desencadeia o questionamento das proprias bases do sistema educacional brasileiro e a politica
de inclusdo. Entdo, a perspectiva tedrica contribui para a constru¢do de novas praticas mediante
o problema, o que na literatura atual, pouco tivemos contato com trabalhos que discutem
experiéncias e técnicas de inclusdo aplicadas dentro da perspectiva adotada. Por fim, sugere-se
que futuras pesquisas aprofundem a analise do impacto das dimensdes afetivas e relacionais no
processo de inclusdo, vez que as emocgodes € os vinculos se mostram fundamentais a mediagao
das Fungdes Psicologicas Superiores e a construgdo de praticas educativas significativas e

contextualizadas.
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