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RESUMO: O presente trabalho relata a vivéncia de duas bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no subprojeto de Matemética
do IFRO, campus Cacoal, realizado na Escola Estadual Cora Coralina durante o ano
de 2025. A partir de uma abordagem qualitativa, descrevemos nossas experiéncias
nas etapas de observacdo, participacdo e regéncia, destacando as metodologias
empregadas e os desafios enfrentados. Durante nossa atuacdo, desenvolvemos
materiais didaticos, ministramos aulas preparatérias para o SAERO e ENEM, e
aplicamos atividades ladicas como o Bingo Matematico. Os resultados indicam que a
imersdo proporcionada pelo PIBID foi fundamental para nossa formacdo docente,
permitindo-nos articular teoria e pratica, compreender a complexidade da dinamica
escolar e desenvolver habilidades pedagodgicas essenciais. As atividades ludicas
mostraram-se particularmente eficazes para engajar os alunos e promover
aprendizagem significativa. Concluimos que o PIBID cumpre papel indispensavel na
formacao inicial de professores, ao proporcionar vivéncias que aproximam o
licenciando da realidade escolar e contribuem para a constru¢cdo de uma identidade
docente reflexiva e comprometida..

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; Ensino de Matematica; Formagdo Docente; Ensino
Médio.

1 INTRODUCAO

A formacéo inicial de professores de Matemética no Brasil enfrenta o desafio
constante de articular os conhecimentos tedricos adquiridos nas universidades,
Institutos e Centros de formacdo com as demandas concretas da pratica docente.
Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
surge como uma politica publica fundamental, ao inserir o licenciando no ambiente
escolar desde os primeiros anos da graduagéo, proporcionando uma imersado que
permite vivenciar a complexidade da profissdo antes mesmo da conclusao do curso.

Como destacam Pimenta e Lima (2004), é nesse movimento de aproximagao com a
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realidade escolar que o futuro professor pode construir, de forma reflexiva, sua
identidade profissional.

O ensino de Matematica, em particular, apresenta desafios especificos.
Historicamente, a disciplina € marcada por altos indices de reprovacdo e por uma
cultura de medo e rejeicdo entre os estudantes. Autores como Lorenzato (2006) e
Machado (2011) apontam que a superacdo desse cendrio passa pela adogdo de
metodologias que tornem o aprendizado mais significativo, contextualizado e
participativo. E nesse ponto que programas como o PIBID ganham relevancia, pois
permitem que os licenciandos experimentem, ainda em formacado, diferentes
abordagens pedagdgicas, refletindo sobre seus acertos e dificuldades sob a
orientacao de professores experientes.

Foi nesse contexto de busca por uma formagdo mais conectada com a
realidade escolar que nds, licenciandas em Matematica pelo Instituto Federal de
Rondoénia (IFRO), campus Cacoal, ingressamos no PIBID. Quando comecamos
nossa trajetéria no programa, levAvamos conosco as teorias estudadas até aquele
momento do curso, e também carregadvamos muitas insegurancas tipicas de quem
estd prestes a iniciar a vida docente. Como seria a relacdo com os alunos?
Conseguiriamos tornar a matemética mais atraente? Estariamos preparadas para
lidar com as adversidades da sala de aula? Essas inquieta¢cdes nos acompanharam
nos primeiros dias na Escola Estadual Cora Coralina, mas foram sendo
transformadas em aprendizado a cada nova experiéncia.

A escolha por atuar nessa escola mostrou-se particularmente enriquecedora.
A instituicdo possui uma estrutura diferenciada, com salas-ambiente organizadas por
areas de conhecimento, o que confere identidade a cada espaco e estimula a
cognicao dos estudantes por meio de estimulos variados. Além disso, a escola
desenvolve projetos significativos como a Mostra de Tecnologia e Cultura (Mostrec),
a participagdo em olimpiadas cientificas e acdes culturais que integram a
comunidade escolar. Esse contexto nos proporcionou uma visdo ampla das
possibilidades educativas que vao além da aula tradicional.

Assim, 0 objetivo deste relato é compartilhar as vivéncias que tivemos no PIBID,
destacando as atividades desenvolvidas nas etapas de observacéo, participacéo e
regéncia, as metodologias que empregamos, os desafios que enfrentamos e 0s

aprendizados que construimos ao longo dessa jornada.
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Acreditamos que compartilhar essas experiéncias pode contribuir para a
reflexdo de outros licenciandos e professores sobre a importancia de programas
como o PIBID na formacdo docente e sobre as possibilidades de um ensino de

Mateméatica mais dindmico, inclusivo e significativo.

2 METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de abordagem
qualitativa, fundamentado nas vivéncias de duas bolsistas do PIBID/Matematica do
IFRO, campus Cacoal, durante o ano de 2025, na Escola Estadual Cora Coralina,
localizada no municipio de Cacoal/RO.

Nossa atuagdo no programa estruturou-se em trés etapas complementares.
Na primeira, a imersdo, ou podemos chamar também de observacéo,
acompanhamos as aulas do professor supervisor, buscando compreender a
dindmica entre docente e alunos, as metodologias empregadas e as estratégias
utilizadas para lidar com as dificuldades de aprendizagem. Nessa fase, registramos
em diarios de campo (caderno) nossas percepcdes sobre o ambiente escolar, o
comportamento das turmas e as abordagens pedagdgicas observadas.

Na segunda etapa, a participacdo, assumimos um papel mais ativo no
processo. Colaboramos com o professor na elaboragcéo e resolucdo de exercicios,
com énfase na preparacdo para o SAERO (Sistema de Avaliacdo Educacional de
Rondénia) nas turmas do 2° ano e para o ENEM no 3° ano. Ministramos explicacdes
no quadro, auxiliamos os alunos individualmente e desenvolvemos materiais
didaticos proprios, como listas de exercicios e apresentacbes de slides para
correcdo de simulados.

Na terceira etapa, a regéncia, executamos 0s planos de aula elaborados em
parceria com o supervisor, exercendo autonomia na conducdo das turmas. Fomos
responsaveis por ministrar explicagbes, gerenciar atividades e adaptar o ritmo
conforme as necessidades dos alunos. Nossa abordagem metodologica priorizou o
dinamismo, com resolugdo coletiva de exercicios no quadro e acompanhamento
individualizado nas carteiras. Também ensinamos os alunos a utilizar a calculadora
cientifica para calculos de juros compostos.

Para registro e analise da experiéncia, utilizamos diarios de campo, nos quais

anotamos impressoes, reacdes dos alunos, dificuldades identificadas e reflexbes
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sobre nossa prética. O registro fotogréfico das atividades também constituiu fonte

importante para documentar os momentos significativos vivenciados.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nossa imersédo no PIBID proporcionou um contato direto com a realidade
escolar que nenhum livro poderia reproduzir. Durante a etapa de observacao,
percebemos a complexidade da dindmica em sala de aula: a necessidade de
gerenciar diferentes ritmos de aprendizagem, a importancia de estabelecer vinculos
de confianca com os alunos e os desafios de manter o engajamento diante de
conteudos considerados dificeis. Pimenta e Lima (2004), aponta que o estagio (e,
em nosso caso, o PIBID) "é um campo de conhecimentos que se produz na
interacdo entre formacao académica e pratica social.”

Na etapa de participacdo, tivemos a oportunidade de colaborar ativamente
com o professor supervisor, especialmente na preparacdo dos alunos para
avaliacoes externas. Desenvolvemos materiais didaticos abordando conteudos
fundamentais para o SAERO e o ENEM.

A Tabela 1 sintetiza os principais temas, conteddos matematicos, da fase de

observacéo e regéncia que participamos.

Tabela 1 - Conteudos trabalhados durante a etapa de participagdo e regéncia no

PIBID

Conteudo Turma Recursos utilizados

Juros simples e compostos 2°ano Listas de exercicios, calculadora
cientifica

Média, mediana e moda 2°ano  Atividades impressas, resolucdo no
quadro

Estudo do plano cartesiano 2°ano  Representacao grafica, exercicios

Equacgbes do segundo grau 3°ano  Resolugédo coletiva, listas

Andlise e interpretacdo de 3°ano  Slides, simulados comentados
graficos

Fonte: As autoras, 2025.

A elaboracao desses materiais nos fez compreender, na pratica, a importancia

do planejamento e da diversificacdo de recursos. Ndo basta dominar o conteudo; é
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preciso saber presenta-lo de formas diferentes para alcancar alunos com perfis
distintos de aprendizagem. Essa percepcdo dialoga com o que Freire (1996)
defende quando afirma que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgéo ou construgao.

Um dos momentos mais marcantes de nossa trajetéria no PIBID foi a
realizacdo do Bingo Matematico. Com o0 objetivo de revisar operacdes basicas e
potenciacdo de forma ludica, organizamos a seguinte dindmica: os alunos recebiam
cartelas contendo oito numeros. No quadro, apresentdvamos expressées numéricas
que eles tinham de um a dois minutos para resolver. A cada resposta correta, 0s
alunos marcavam o resultado correspondente em suas cartelas. A Figura 1 mostra

os cartdes e as operacodes trabalhadas neste momento.

Figura 1 — Bingo da Tabuada

4 Fécil 70 10 x4

%
(3+42)x(10-4) 20,
\/8_0'9")(5‘“;’ "L :
100 = (2 » /25) 0 -

(@+1)- 50

Fonte: As autoras, 2025.

O que observamos durante essa atividade superou nossas expectativas.
Alunos que normalmente se mostravam dispersos nas aulas tradicionais
participaram com entusiasmo, ajudando os colegas e comemorando cada acerto. A
competicdo saudavel gerou engajamento e uma pratica intensiva de calculo mental.
Mais do que isso, percebemos que o erro deixou de ser motivo de vergonha e
passou a ser encarado como parte natural do processo — afinal, no bingo, errar uma
expressao significava apenas perder a chance de marcar um nimero, ndo uma nota

baixa.
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Essa experiéncia nos fez recordar as palavras de Vygotsky (1991), quando

ll'

destaca que "é no brincar, e talvez apenas no brincar, que a crianca ou o0 adulto
pode ser criativo". No contexto ludico, os alunos se permitiram experimentar, arriscar
e criar estratégias, algo que dificilmente ocorre quando estdo sob a pressao de uma
avaliacao formal.

Outro aspecto relevante que observamos foi a oportunidade de identificar
diferentes habilidades nos alunos. Enquanto alguns se destacavam nos calculos
mentais, outros demonstravam maior facilidade em organizar as marcacdes nas
cartelas ou em explicar as regras para os colegas. Essa diversidade de talentos
sendo valorizada em uma mesma atividade nos fez perceber o acerto de Lorenzato
(2006) quando defende que os jogos, como forma de ensino ativo e motivador,
permitem ao aluno experimentar, errar e aprender de forma autbnoma.

A etapa de regéncia, por sua vez, representou 0 momento de maior
autonomia e responsabilidade. Assumir a conducdo das turmas nos fez enfrentar
desafios reais: lidar com a dispersdo, adaptar o ritmo da aula conforme a
compreensao da turma, encontrar diferentes formas de explicar um mesmo
conteudo. Em uma ocasido especifica, ao ensinar juros compostos, percebemos que
parte da turma ndo estava acompanhando o raciocinio. Foi entdo que decidimos
ensinar o uso da calculadora cientifica, mostrando passo a passo como realizar 0s
calculos. O resultado foi imediato: os alunos que antes demonstravam frustracéo
passaram a realizar os exercicios com mais confianga.

Essa experiéncia nos ensinou uma licdo fundamental: o professor precisa
estar atento ndo apenas ao conteudo, mas também as ferramentas que podem
facilitar a aprendizagem. Como aponta Haydt (2011), o papel do professor é mediar
0 processo, criando condi¢des para que o aluno construa seu conhecimento.

Ao longo de toda nossa trajetéria no PIBID, um aprendizado se destacou: a
importancia de entender a necessidade de cada aluno. Cada estudante carrega um
universo singular de conhecimentos préevios, dificuldades, ritmos e talentos.
Identificar e valorizar essas potencialidades individuais revelou-se tao crucial quanto
diagnosticar as lacunas de aprendizagem. A observacgao e a construcao da dinamica
professor-aluno foram o cerne dessa aprendizagem. Percebemos que a autoridade

docente nasce do respeito, da escuta genuina e do compromisso com o crescimento
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do outro, estabelecendo um vinculo de confianca que € o alicerce para qualquer
aprendizado significativo.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa vivéncia no PIBID foi muito mais do que uma exigéncia curricular; foi
um periodo de profunda imersdo e transformacdo pessoal e profissional. Esta
experiéncia concreta proporcionou uma compreensao realista e multifacetada do
que significa ser professor, indo muito além das teorias estudadas em sala de aula
universitaria.

Na pratica diaria da Escola Estadual Cora Coralina, pudemos experienciar a
complexidade e a beleza do oficio de educar. Aprendemos o que esperar do
ambiente escolar: seu ritmo pulsante, suas demandas administrativas, sua riqueza
de interacdes humanas e seus desafios estruturais. Mais do que isso, aprendemos
como ser professoras — ndo meras transmissoras de informagdes, mas mediadoras,
facilitadoras e incentivadoras atentas.

Lidar com as adversidades em sala de aula, desde a dispersdo até as
dificuldades de aprendizagem especificas, tornou-se uma licdo em resiliéncia e
criatividade. Compreendemos que cada obstaculo é também uma oportunidade para
adaptar a pratica, buscar novas estratégias e conectar-se verdadeiramente com a
turma. O Bingo Matemaético, as aulas de preparacédo para o SAERO e ENEM, o uso
da calculadora cientifica — cada atividade nos ensinou algo novo sobre n6s mesmas
e sobre a docéncia.

Encerrar este periodo no PIBID refor¢ca nossa convic¢cdo de que o papel do
professor transcende em muito a simples transmissao de conteido. Como Paulo
Freire tdo sabiamente defende, ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producéo ou construcao. Esta perspectiva foi o fio
condutor que orientou nossas praticas ao longo do programa, movendo-nos a buscar
metodologias que ativassem a curiosidade e o raciocinio dos alunos, colocando-os
no centro do processo.

Portanto, esta experiéncia no PIBID nao representa um ponto final, mas um
alicerce solido e uma bussola. Ele fundamenta e ilumina nossa formacdo como
futuras docentes, deixando-nos com a certeza de que a educacdo é um ato de

dialogo continuo, de esperanca e de aposta no potencial humano. Seguiremos

7




I CONGRESSO NORTE-NORDESTE PIBID

ﬁ* »» TT CONENORT
™ ‘

1l FOPER - FORUM DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM RONDONIA
PORTO VELHO - RONDONIA - 2026

carregando os aprendizados, os desafios superados e os rostos dos alunos como a

mais valiosa bagagem para a jornada profissional que agora se inicia.
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