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Repensando o ensino das func¢oes sintaticas: da analise de livro didatico a
estratégia de aprendizagem ativa
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RESUMO: Este trabalho analisa como as fungdes sintaticas dos argumentos
verbais sdo abordadas no livro didatico Portugués: linguagens - 7° ano, de Cereja e
Vianna (2022). A investigagdo busca identificar se o tratamento do conteudo se
aproxima da perspectiva das gramaticas tradicionais (Rocha Lima, 2011; Cunha;
Cintra, 2017) ou das abordagens dos estudos linguisticos contemporaneos de
diferentes bases tedricas (Duarte, 2007; Castilho, 2010). Para isso, realizou-se uma
analise descritiva das conceituagdes, dos exemplos e das atividades propostas no
material. A analise comparativa considerou, de um lado, a énfase normativa e
classificatéria, caracteristica da tradicado gramatical, e, de outro, principios centrais
das abordagens linguisticas, como a relagao entre estrutura sintatica e interpretacgéao,
o papel da valéncia verbal, a interface entre sintaxe e semantica e a valorizagdo do
conhecimento linguistico do falante. Os resultados indicaram que o livro privilegia um
tratamento predominantemente normativo, centrado na identificagdo e na
classificagao de fungdes sintaticas, com pouca exploracédo de aspectos relacionados
ao funcionamento da lingua em uso ou a reflexdo sobre a competéncia linguistica
dos alunos. Diante desse diagndstico, o trabalho apresenta uma proposta de
atividade gamificada, fundamentada nos principios das metodologias ativas (Moran,
2019) e da aprendizagem linguistica ativa (Pilati, 2017). A atividade tem como
objetivo promover a participacdo ativa dos estudantes na construcdo do
conhecimento, explorando situacdes de analise e reflexdo sobre a estrutura das
sentencgas a partir de seus conhecimentos intuitivos.

PALAVRAS-CHAVE: Funcgdes sintaticas; Livro didatico; Material didatico; Ensino de
Gramatica; Gamificacao.

1 INTRODUGAO

Nas aulas de lingua portuguesa, o livro didatico (doravante, LD) tenta
acompanhar as transformagdes no ensino de lingua a fim de permanecer
presente no cotidiano escolar (Ota, 2009). No entanto, quanto ao ensino de
gramatica, a abordagem ainda parece tradicional, centrada somente na
identificacdo das estruturas linguisticas (Geraldi, 2016). Em contrapartida, os

estudos linguisticos tém buscado tornar o ensino de gramatica produtivo,
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promovendo a criticidade sobre o funcionamento da lingua por meio da analise
linguistica, o que permite e estimula a capacidade reflexiva dos alunos (Araujo;
Saraiva; Filho, 2021).

Desse modo, este estudo tem por objetivo analisar o LD “Portugués:
linguagens

- 7° ano” de Cereja e Vianna (2022), mais especificamente, verificar como é
tratado o conteudo fungdes sintaticas dos argumentos do verbo, verificando se se
aproxima mais da abordagem das gramaticas tradicionais (Rocha Lima, 2011;
Cunha; Cintra, 2016) ou dos estudos linguisticos (Duarte, 2007; Perini, 2010;
Castilho, 2010 etc.).

No que tange as fungdes sintaticas dos argumentos dos verbos, a fungao
de sujeito levanta discussdes centrais na morfossintaxe. Nas gramaticas
tradicionais, (doravante, GT), o sujeito comumente é classificado como “[...] o ser
sobre o qual se faz uma declaragado” (Cunha; Cintra, 2016, p. 136). Essa definicao
apresenta limitagdes, considerando que se fundamenta predominantemente em
critérios semanticos e ndo consegue abarcar todas as possibilidades de
realizacdo do sujeito na lingua, pois nem sempre o termo corresponde a um
referente semanticamente identificavel, como na sentengca Maria, nem os proprios
colegas suportam, em que o sujeito (os préprios colegas) ndo coincide com a
definigdo de Cunha e Cintra, uma vez que a oragéo se organiza discursivamente
no termo Maria, mas este exerce a fungao de tdpico, um objeto direto deslocado
para a periferia esquerda da sentencga (Berlink; Duarte; Oliveira 2009, p. 157).

Perini (2010), utilizando critérios formais e sintaticos, conceitua o sujeito
como uma funcao sintatica que determina aspectos estruturais como a posigao na
frase, a regéncia e a concordancia, como na oragao Faltaram recursos ao projeto
cientifico, em que o sintagma recursos exerce a fungao sintatica de sujeito, pois
concorda em numero e pessoa com o verbo.

Os tipos de sujeito na GT de Rocha Lima (2011) séo classificados em
simples, composto, oculto, indeterminado e inexistente. Tal classificagao
apresenta uma heterogeneidade de critérios, como semanticos, formais e
morfologicos, o que dificulta a descricdo e a sistematizagdo. Ademais, muitas
gramaticas classificam o sujeito como termo essencial da oragdo (Cunha; Cintra,
2016), ao mesmo tempo em que classificam oragdes sem sujeito, estabelecendo

um paradoxo. Ja nos estudos linguisticos, Duarte (2007) propde apenas dois
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critérios para a classificacdo do sujeito: expresséao e referencialidade. Assim, um
sujeito pode ser expresso, realizado explicitamente na sentenga, e ndo-expresso,
nao esta explicito na sentenca, mas pode ser recuperado pela desinéncia verbal
ou pelo contexto discursivo. Quanto a referéncia, estas podem ser: definida,
indefinida ou sem referéncia.

No que diz respeito aos complementos verbais, costumam ser classificados
como objeto direto (OD) e objeto indireto (Ol). Na GT, os critérios para a
caracterizagdo dos objetos sdo majoritariamente formais, baseando-se,
principalmente, no numero de argumentos e na presenga ou auséncia de
preposicdo. Na GT de Cunha e Cintra, o OD “[...]Jvem ligado ao verbo sem
preposicao” (2016, p. 154), definicdo que se mostra problematica, pois a auséncia
de preposicao nao constitui um critério suficiente para a identificagcdo do OD, pois
a regéncia verbal pode variar conforme o uso linguistico informal, como em
“Assisti o filme ontem” vs. “Assisti ao filme ontem”. Tradicionalmente descrito
como transitivo indireto, assistir ocorre com frequéncia sem preposi¢cao no
portugués brasileiro, sobretudo, em falas coloquiais.

Quanto ao Ol, este é conceituado pela GT como “o complemento que se
liga ao verbo por meio de preposicao” (Cunha; Cintra, 2016, p. 157). No que se
refere aos estudos linguisticos, autores, como Duarte (2007) e Castilho (2010),
classificam o Ol como: i) objeto indireto verdadeiro (substituivel pelo clitico /he -
Joana entregou-lhe o livro); ii) complemento relativo (ndo pode ser substituido
pelo clitico /he - Pedro gosta de chocolates); iii) complemento circunstancial (ndo
substituivel pelo clitico /he e com papel tematico locativo - Clatdia mora em
Sergipe).

Frente ao exposto, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de
aprofundar a compreensédo sobre o ensino de gramatica no contexto escolar,
considerando que a maneira como sao apresentadas as fungdes sintaticas podem
impactar diretamente no eixo de analise linguistica/semidtica apresentado pela
BNCC (Brasil, 2018).

2 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e descritivo-analitica (Gil, 2008),

direcionada a analise das fungdes sintaticas dos argumentos do verbo no LD
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“Portugués: linguagens - 7° ano” (Cereja; Vianna, 2022). A série em questado é
adotada, pois aborda explicitamente as fungdes sintaticas de sujeito, OD e Ol. O
critério de selecdao do LD justifica-se por se tratar de um livro adotado pela rede
publica de ensino do municipio de S&o Cristovdo (SE), onde esta situada a
Universidade Federal de Sergipe, assim, a analise contribui com a comunidade
académica local.

A investigacdo consistiu na descricdo e interpretacdo dos conceitos
apresentados, dos exemplos mobilizados e das atividades propostas. Para fins
comparativos, tomou-se como referenciais GTs e estudos linguisticos de diferentes
orientacdes tedricas. A partir dos resultados, elaborou-se uma proposta didatico-
pedagogica fundamentada nos principios tedrico-metodolégicos de Pilati (2017) e
Moran (2019), com vistas a ampliar o trabalho reflexivo sobre o conteudo sintatico

analisado.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 Sujeito e suas classificagdes no livro didatico “Portugués: linguagens”

O argumento externo, conhecido como sujeito, € conceituado de modo que
vai ao encontro da GT de Cunha e Cintra (2016), mas também da definicao
apresentada por Perini (2010), como se vé na Figura 1. No entanto, a conceituagao
parece inapropriada por ndo englobar todas as possiveis situagdes em que o sujeito
esta presente, pois nem sempre ha uma informacéao a ser dada sobre o sujeito.

Figura 1 — Conceito de sujeito

—  E chamado de sujeito o termo da oragao que traz a informagédo de quem ou
de que se fala, e € com ele que overbo concorda. O predicado, por sua vez, inclui

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p.116).

Quanto a classificacdo de sujeito, Cereja e Vianna (2022) optam por
explanar apenas trés (simples, composto e desinencial, também chamado de
oculto pela GT). As outras duas classificagdes (indeterminado e inexistente) sao
deixadas para o 8° ano. Entretanto, cabe perguntar se, de fato, é a escolha mais
adequada, assim como, se, ao aprofundar o assunto, ndo surgem duvidas a
respeito da diferenciagdo de sujeitos inexistentes, indeterminados e ocultos, uma
vez que todos eles, em alguma medida, envolvem questdes ligadas a desinéncia

verbal. O fato de n&do se depararem com estas denominagdes podem deixar os
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discentes com questionamentos que nao serao reparados de forma imediata. Esta
discussao pode ser reforgada ao analisar a questao presente na Figura 2.

Figura 2 — Atividade sobre classificacao de sujeito

1. Releia estas oragdes do texto:
= Um cdo e um galo [..] iam juntes por uma estrada.
= o galo subiu numa arvore
= Adonmeceranm.
= Quando ele acordar
= descerei
a) Em qual (quais) delas o sujeito & desinencial? rias cragses "Adormecaran
b) Em qual (quais) delas o sujeito € composto? JPenas na araeas T

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 120)

Seguindo a GT, a questao concebe correto classificar “adormeceram” como
sujeito desinencial, todavia, este sujeito ndo poderia também ser considerado

sujeito indeterminado? Desse modo, a letra expde uma problematica na
classificagado de sujeito, comumente tradicional, que pode gerar confusao entre os
sujeitos desinencial e indeterminado, pois possuem duas caracteristicas
semelhantes que os faz ser identificados: a ndo apari¢gao do sujeito e a desinéncia
do verbo.

O LD acentua esse cenario ao demonstrar a insuficiéncia na definicio de
sujeito oculto, sem conseguir divergir do sujeito indeterminado “quando o sujeito
esta implicito na desinéncia do verbo, ele é classificado como sujeito desinencial’
(Cereja; Vianna, 2022 p.119). Para superar esta dificuldade, a adogao pela teoria
de Duarte (2007) poderia cooperar para a melhor distingéo entre os sujeitos, pois,
para classifica- los, leva em consideragao a expressividade e a referencialidade e
ndo as desinéncias verbais. Assim sendo, em vez de classificar como desinencial,
0 sujeito seria ndo-expresso e de referéncia definida, ja que se refere ao cdo e ao

galo, citados no texto.
3.2 Objeto direto e objeto indireto no livro didatico “Portugués: linguagens”
Os argumentos internos, normalmente representados por fungdes de OD e
Ol, sdo mencionados e desenvolvidos no livro de Cereja e Vianna (2022), no

Capitulo 2 da Unidade 3. Quanto a conceituagéo de OD e OlI, ocorre como visto na

Figura 3.

Figura 3 — Conceito de OD e Ol
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‘ Objeto direto & o termo que se liga diretamente, isto &, sem preposicgao,

a um verbo transitivo direto.

Objeto indireto é o termo que se liga indiretamente, isto &, por meio
de uma preposicao, a um verbo transitivo indireto.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p.213).

A GT, com exceg¢ao de Rocha Lima (2011), ndo subdivide o Ol, englobando
neste o complemento circunstancial e o relativo, classificagdo mencionada em
Duarte (2007) e Castilho (2010). O LD valoriza a classificacdo adotada pela maioria
das GT’s e considera como Ol todas os sintagmas que completam o sentido de um
verbo e sdo introduzidos por uma preposi¢cao. Nessa perspectiva, o Ol pode ser
tratado de maneira superficial e sem fundamentacao para problematicas como: por
que apenas os Ol de verbos bitransitivos, isto €, que pedem dois complementos (OD
e Ol) podem ser substituidos pelo clitico /he? Na Figura 4, ha verbos com esse tipo
de comportamento.

Figura 4 - Identificacao de objetos

2. Observe estes trechos:

A Constituigao federal de 1988 garantiu vérios direitos aos cidadaos | .. |
) 3 0 inicio da vida, quand arrga das me .rm(e. 0 brasilei

rinhos merecem um (‘:uinhni:srj-:er‘.mll..[.3- h}Gﬂraﬂliu vario 588 idics”; estde (ni
0 Ve I|.. ), merecem “um cannho espe iz

a) Idenuﬂque as, fOrmdS vF-.rbms presentes nos dons trechos e copie-as em seu caderno.

E;‘l!al’!lll estio, merecem
b) Guaas sao 0s compiementos verbais relaciorados com essas formas verbais?

c) Uma dessas formas verbais tem mais de um complemento. Qual? Garantiu

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p.214).

Nota-se que a atividade da Figura 5 tem um carater normativo ao solicitar a
identificacdo pela identificacdo, sem reflexdo ou autonomia. E percebido também
que o verbo garantir, bitransitivo, reafirma a discussao acerca do Ol, afinal, este é
considerado de fato um Ol, podendo ser substituido pelo /he e com papel semantico
de beneficiario. Todavia, um exemplo anterior “ela gosta muito da cultura afro” (p.
213) é também classificado como Ol, apesar de possuir um papel semantico de
tema e ndo poder ser substituido pelo pronome clitico mencionado. Este seria
considerado complemento relativo por estudos linguisticos atuais e pela GT de
Rocha Lima (2011).

Ainda sobre a substituicdo dos complementos do verbo por pronomes, o LD
traz uma atividade que busca evidenciar que OD também apresenta a possibilidade

de ser substituido pelos pronomes cliticos o, o0s, a, as, como na Figura 5.
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Figura 5 — Atividade com foco no pronome clitico “a

como OD

8. Observe os versos que compodem a terceira estrofe do poema.

- —a e - ———

€U aprumo a estrela,
voce a entorta;
P — __..c_};-_. -

b) A frase que compode o segundo verso contém uma inversao na
estrutura sujeito + verbo + complemento. Explique essa afirmacéao,
bem como a fungdo da palavra a no contexto.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 217).

A questdo na Figura 5, apesar de apresentar um carater mais tradicional,
auxilia os alunos a perceberem que existem oragdes que terdo uma quebra na
ordem da estrutura SVO, mas que tais elementos ainda a constituirdo, mesmo que

substituidos por um pronome.
3.3 Proposta de atividade gamificada para o ensino das fungoes sintaticas

Buscando complementar as atividades apresentadas pelo LD e preencher
algumas lacunas identificadas, o estudo traz uma proposta de intervencéo
metodoldgica que visa propiciar situacdes de interacéo, produgao, analise e reflexao
linguistica, auxiliando os estudantes a pensar linguisticamente (Pilati, 2017). Para
tanto, utilizamos a gamificagdo (Moran, 2019), isto é, um jogo didatico inspirado no
Uno, denominado Sintax, voltado ao 7° ano do ensino fundamental, para trabalhar
com as fungdes sintaticas de sujeito, OD e OIl, amparando-se nos conceitos dos
estudos linguisticos. O objetivo é possibilitar que os alunos identifiquem e analisem
as fungbes sintaticas em frases contextualizadas, estimulando a participagéao ativa
dos estudantes durante o processo de ensino-aprendizagem.

Trata-se de um jogo de cartas, as quais dividem-se em grupos segundo a
funcdo desempenhada no jogo. Sua organizagao €: i) cartas que correspondem
as fungdes sintaticas; ii) cartas com frases contextualizadas; e iii) cartas de agao,
de modo que favorega a identificacdo, a analise e a discussdo dos conceitos
sintaticos trabalhados. O primeiro grupo de cartas apresenta as fungdes
sintaticas, uma por carta (ver Figura 6), de acordo com as conceituagdes feitas
pela literatura linguistica, a fim de internalizar novas perspectivas e reparar

algumas inconsisténcias da GT.
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Figura 6 — Cartas do jogo Sintax

Fonte: Arquivo pessoal.

O segundo grupo de cartas contém frases, uma por carta, que correspondem
aos usos cotidianos da lingua, proximos da realidade dos alunos. Cada frase possui
funcdes sintaticas diversas para ser analisada pelos estudantes. Por fim, as cartas
de agéo, correspondem a trés tipos de desafios para intercorrer no jogo: i) troca de
funcdo, cujo objetivo € mudar a funcdo sintatica do elemento identificado na carta
anterior, criando uma nova sentenga, o que evidencia a capacidade de flexibilizagdo
da lingua, ii) bloqueio, passa a vez do jogador correspondente a carta para
dinamizar o jogo e iii) a fungao +1, na qual o jogador deve identificar e justificar mais
um elemento sintatico na sentenca, correspondendo a carta anterior.

Figura 7 — Outros grupos de cartas.

Fonte: Arquivo pessoal.

O jogo inicia a partir da distribuicdo das cartas embaralhadas igualmente
entre os participantes, cada partida engloba de 3 a 7 jogadores (ou até 7 duplas,
totalizando 14 jogadores). Apds a distribuicdo, decide-se a ordem de jogada, do
primeiro ao ultimo aluno. O primeiro que lancar a carta deve jogar um conceito
sintatico ou uma frase, e a carta deve ser respondida de acordo com o que foi
jogado. Se o participante jogou uma fungdo sintatica, o outro deve langar uma carta

com a frase em que esteja presente a respectiva fungéo; caso tenha jogado uma
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frase, o jogador seguinte deve identificar uma das funcdes sintaticas presentes na
frase e jogar o conceito sintatico que foi identificado ou langar mais uma frase com o
conceito sintatico que identificou, e assim sucessivamente.

Em caso de auséncia de cartas que s&o exigidas pela rodada, os jogadores
terdo um montante de cartas a disposigcao (essas cartas fazem parte do numero
total de cartas do jogo), podendo comprar a carta uma vez (carta unica) a cada
rodada, se nao obtiverem a carta de que precisam, passam a vez para o préximo
competidor. Ademais, as cartas dindmicas (+1, bloqueio, troca e distingdo) podem
ser jogadas em diregdo somente as cartas de frases, bloqueando ou expandindo
a analise a ser feita. Ganha o jogador quem, ao final da partida, descartar todas
as cartas primeiro ou, alternativamente, aquele que realizar mais analises
corretamente, a partir dos critérios que valorizam n&o apenas a identificacdo das
fungdes sintaticas, mas também a justificativa e a reflexdo linguistica.

A sugestao é de que esse recurso didatico seja utilizado como ferramenta
de revisdo das fungdes sintaticas, tendo em vista que os alunos terdo o
conhecimento prévio do que foi abordado em aula. O professor atua como
mediador, discutindo as analises, esclarecendo duvidas e promovendo momentos
de reflexao coletiva sempre que necessario.

A proposta Sintax foi pensada para favorecer o engajamento dos alunos e
o processo de reflexdo linguistica (Pilati, 2017), em conformidade com as praticas
de ensino que privilegiam a interacédo e a construgdo do conhecimento coletivo. A
ludicidade e a diversdo tornam-se ferramentas eficazes de avaliagdo, pois
permitem que o docente identifique as dificuldades dos estudantes, funcionando
como avaliagbes diagnosticas, que contribuem para que o professor elabore suas

propostas pedagdgicas direcionadas ao perfil dos discentes.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo analisar o LD de Cereja e Vianna (2022), que
contempla as fungdes sintaticas dos argumentos do verbo, levando em consideragao
os conceitos por ele determinados e as questdes sugeridas, fazendo uso de uma
metodologia descritiva e comparativa com as concepg¢des das GT’s e dos estudos
linguisticos. Observou-se que o LD segue, fortemente, as perspectivas da tradigao

gramatical e que ha lacunas ou imprecisdes nas discussdes realizadas.

9

ST SEN SN N NS NN RN NN S



3t
oy

PORTD VELHO - RONDONLA - 2006

Em razéo disso, elaborou-se um jogo didatico a fim de proporcionar um
ensino-aprendizagem de maneira mais efetiva e que esteja em conformidade com
as definicdes dos estudos linguisticos, contendo os assuntos discutidos nesta
pesquisa, verificando a importancia de materiais que, além do LD, auxiliem

professor e aluno em sala de aula.
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