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Educacgao Antirracista no Ensino de Histoéria:
Praticas pedagogicas com povos originarios a partir da experiéncia no PIBID
em Alagoas
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RESUMO: O presente artigo € um relato de experiéncia do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia, realizado em uma escola de
ensino fundamental na cidade alagoana de Arapiraca, utilizando uma analise
decroliana com o objetivo de promover a conscientizacdo antirracista e a
valorizacao dos povos indigenas de Alagoas. Concluiu-se que as aulas atuaram
positivamente junto ao alunado, a partir de dialogos importantes sobre as
tematicas abordadas, reconhecendo que essas questdes devem ser discutidas
com a comunidade escolar sempre que possivel, visando a valorizagdo das

diversidades culturais e sociais.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID, Relato de experiéncia, Ensino de Histéria

1. INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia foi realizado em uma escola municipal
de Arapiraca. As aulas tiveram como objetivo o ensino da conscientizagao
antirracista e a valorizagdo dos povos indigenas de Alagoas. As atividades
foram desenvolvidas por meio de dialogos com a comunidade indigena Tingui-

Boté e de intervencdes realizadas no municipio.
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Partimos do pressuposto de que, de acordo com Ribeiro (2019), para
que seja possivel compreender o papel do racismo na sociedade brasileira, é
necessaria uma discussao estrutural. Sendo assim, inicialmente, retornamos a
década de 1530, quando a colonizag&o portuguesa no Novo Mundo tem inicio
e, juntamente com ela, o trafico negreiro. A escravidao consistiu em uma
relacdo de dominagao responsavel ndo apenas por reduzir 0 corpo negro a
condigdo de maquina produtiva, mas também pela tentativa de anulacédo de
suas culturas. Além disso, foi responsavel por fornecer aos colonizadores
brancos grande poder material e ideoldgico, que se faz presente ainda na
sociedade contemporéanea.

No referido cenario, ao longo de mais de 300 anos de escravidao,
surgiram diversas teorias que buscavam justificar essa relagdo de violéncia.
Segundo Krenak (2019, p. 8), “a ideia de que os brancos europeus podiam sair
colonizando o resto do mundo estava sustentada na premissa de que havia
uma humanidade esclarecida que precisava ir ao encontro da humanidade
obscurecida, trazendo-a para essa luz incrivel”. Assim, inicialmente, a
escravidao foi tida como uma etapa necessaria a salvagdo dos negros;
posteriormente, como necessaria a sua civilizagdo — ideias que enraizaram na
sociedade a imagem do negro como ser inferior.

As citadas concepgdes acerca do negro e da escravidao contribuiram
para que, durante o século XIX até o inicio do século XX, teorias de cunho
racista, como o darwinismo social e o evolucionismo, fossem importadas e
utilizadas para compreender a sociedade brasileira, iniciando uma politica de
branqueamento social. Segundo o pensamento predominante da época, a
sociedade brasileira ainda ndo havia alcangado o status de “civilizagao” por ser
fruto da mistura da raga branca com as ragas negra e indigena.

Tal contexto se modifica quando Gilberto Freyre publica sua obra Casa-
Grande & Senzala em meados do século XX. A obra aborda a tese de que a
proximidade fisica e sexual das trés etnias — europeia, africana e indigena —
deu origem a uma sociedade harménica, ndo segregada. Com isso,
transformou o mestico em algo a ser celebrado, um simbolo nacional. Contudo,
por outro lado, contribuiu para a construgcdo do mito da democracia racial, ou

mito das trés racas, mascarando o racismo sobre o qual o Brasil foi construido.
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Com esse novo estagio do pensamento social brasileiro, o racismo
passou a nomear apenas praticas de carater mais explicito, como xingamentos
e atos de agressao fisica, enquanto questdes como a auséncia de pessoas
negras em posi¢cdes de poder, no ensino superior, nas produgdes artisticas e
cinematograficas e até mesmo expressdes cotidianas de cunho racial ndo eram
postas em reflexdo. Djamila Ribeiro, em seu Pequeno Manual Antirracista
(2019), afirma que, para solucionar problematicas, € preciso que elas saiam
das sombras e sejam nomeadas, sendo o0 primeiro passo para isso reconhecer
as diferengas existentes entre os povos.

Assim, dentro do cenario apresentado, urge salientar a problematica
presente na perspectiva de que somos todos iguais. Para tanto, utilizamos
como fundamento a obra Ideias para Adiar o Fim do Mundo, de Ailton Krenak.
Nela, o autor realiza uma critica ao conceito de humanidade. Para ele,
humanidade é sinénimo de unidade e constitui uma narrativa globalizante que
visa destituir as sociedades de seus tracos caracteristicos, homogeneizando os
povos. Esse é o “fim do mundo” para o autor: o apagamento da diversidade
pelos grupos dominantes.

O principal ambiente onde esse processo de homogeneizagao ocorre é
0 meio escolar, manifestando-se por meio do curriculo. Por curriculo,
compreende-se tudo aquilo que um individuo deve aprender na escola para
tornar-se um cidadao. Michael W. Apple evidencia como o curriculo tradicional
historicamente ignorou os saberes e as experiéncias de diversos grupos
sociais. Para Apple (2013), essa exclusao nao se trata de uma simples omissao
pedagogica, mas de uma escolha ideoldgica e politica, vinculada a conflitos de
classe, raga, género e religiao.

Portanto, nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo discutir
praticas antirracistas que podem ser implementadas na educagdo, mais
precisamente no ensino de Histéria, bem como sua importancia.

Para realizar essa discusséo, este ensaio apresenta-se organizado em
metodologia, se¢do na qual serao discutidos autores como Jean Ovide Decroly
(2023) e Paulo Freire (1996), além de abordagens ativas de ensino e
aprendizagem; seguido dos resultados, em que sera apresentado um relato de

experiéncia vivenciado durante o ano letivo de 2025 por bolsistas do Programa
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Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em uma escola de

ensino fundamental, com turmas do 6° e 8° ano.

2. METODOLOGIA

A metodologia adotada neste trabalho inspira-se nos principios
pedagogicos de Jean Ovide Decroly (1871-1932), nascido na Bélgica, em uma
familia economicamente estruturada. Formado em Medicina, com
especializagdo em Neurologia, dedicou sua vida ao estudo das doencas
mentais, bem como da anatomia e das patologias do cérebro infantil.

Decroly tornou-se um dos pioneiros do Movimento da Escola Nova, cujo
principio politico e educativo consiste na profunda rejei¢ao a escola tradicional,
centralizada na transmissao de conteudos de forma descontextualizada e
fragmentada, sem considerar, no processo de ensino, o aluno e sua
participagcao na construgcado da aprendizagem.

Desse modo, as atividades descritas no proximo tépico foram baseadas
em sua metodologia, especialmente na ideia de que a aprendizagem deve partir
dos interesses e da realidade vivida pelos estudantes.

Assim, as atividades foram organizadas a partir de centros de interesse
que dialogam com a tematica das relagdes étnico-raciais e dos povos
originarios, estimulando a observagao, a associagao e a expressao dos alunos.
A proposta buscou integrar diferentes linguagens (oral, escrita e sonora) para
promover uma aprendizagem significativa, na qual os estudantes pudessem
compreender a diversidade cultural presente em seu préprio contexto social.

Nesse sentido, o trabalho também incorporou o estudo das etnias
indigenas presentes no estado de Alagoas, como os povos Tingui-Boto, Kariri-
Xoco, Acona, Karapoto e Xukuru-Kariri. As obras utilizadas para o ensino dessa
tematica foram as de Adriana Ciqueira (2020), Etnias indigenas alagoanas, e
de Fernanda Andrade Silva (2020), Os sons Tingui-Boté: cultura e identidade
indigena em Alagoas.

A abordagem realizada em sala de aula procurou valorizar os
conhecimentos historicos e culturais desses povos, contribuindo para ampliar a
compreensao dos alunos sobre a presenga indigena no Nordeste brasileiro e

combatendo visbes estereotipadas ainda presentes no imaginario social. As
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atividades incluiram momentos de leitura, debate e analise de materiais
culturais que evidenciam as formas de organizacao, identidade e resisténcia
desses grupos.

Como recurso didatico, utilizou-se também o curta-metragem Tingui-
Boto: sofrimentos e conquistas de um povo guerreiro, que apresenta elementos
culturais e sonoros relacionados a esse povo. A exploracao dos sons, cantos e
expressoes culturais permitiu trabalhar a dimensao sensivel da aprendizagem,
estimulando os estudantes a perceberem a cultura indigena como algo vivo e
presente. Essa abordagem dialoga com a proposta de Decroly ao privilegiar
experiéncias concretas e interdisciplinares que despertam a curiosidade e a
participacao ativa dos alunos no processo educativo.

Por fim, a reflexdo critica sobre racismo e desigualdades foi
fundamentada em principios discutidos no livro Pequeno Manual Antirracista
(2019), de Djamila Ribeiro. A obra aborda temas que contribuem para o
aprofundamento da percepcao acerca das discriminagdes raciais estruturais e
enraizadas, possibilitando reflexdes voltadas a transformacao da sociedade, a
partir do reconhecimento dos privilégios. Em onze capitulos, a autora
apresenta, de maneira didatica, estratégias para combater o racismo contra a
populacao negra, além de outras formas de opressao.

A partir dessa perspectiva, foram promovidas discussdes que
incentivaram os estudantes a reconhecer e questionar praticas discriminatorias
presentes na sociedade, reforcando a importancia do respeito a diversidade
étnico-racial. Dessa forma, a metodologia buscou articular conhecimento
historico, sensibilidade cultural e formacdo cidada, contribuindo para a
construcao de uma educagdo comprometida com a valorizagdo dos povos

originarios e com a luta contra o racismo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Segue o texto com corregédo apenas ortografica e ajustes minimos de

concordancia, sem alterar o estilo original:

Partindo de tais reflexdes, buscou-se, entdo, criar uma sequéncia

didatica voltada a formacgao de uma consciéncia antirracista para ser trabalhada
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com as turmas de 6° ano em uma escola municipal da cidade de Arapiraca,
dentro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcado a Docéncia (PIBID),
em um trabalho conjunto entre o professor supervisor efetivo da mencionada
instituicdo e os bolsistas.

A sequéncia didatica contou com cinco aulas, com a duragcdo de uma
hora cada, unindo diferentes estratégias pedagdgicas com o objetivo de
integrar a maior quantidade possivel de estudantes no processo de construgéo
do conhecimento. As aulas foram assim planejadas de modo a edificar, para os
estudantes, um ambiente fértil a criacdo de novos saberes e a formacgao de
uma consciéncia critica e antirracista, partindo do pressuposto de que “[...]
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producédo ou a sua construgdo.” (FREIRE, 1996, p. 13).

Podemos descrevé-las da seguinte forma:

Aula I: Leitura dirigida em grupos sobre as diferentes manifestacdes de
racismo, exemplificadas por meio de artigos jornalisticos breves. Cada grupo
ficou responsavel por sistematizar os principais argumentos e apresentar as
conclusdes para os demais alunos.

Aula Il: Roda de conversa com os estudantes do 8.° ano, que
apresentaram e debateram a pesquisa por eles realizada, sob a orientacao da
professora Jaci Lopes.

Aula lll: Exibicdo de um video sobre o tema, seguida de debate
orientado sobre racismo estrutural, suas formas de reproducédo e impactos
sociais.

Aula IV: Problematizagdo da questao central: Como ser antirracista? Em
grupos com subtemas diferentes para cada turma, os alunos elaboraram
propostas de atividades ou intervengdes escolares com objetivos antirracistas
e definicdo das agoes.

Aula V: Realizacdo da acao pratica elaborada na aula anterior,
promovendo 0 engajamento em praticas e agdes antirracistas nas ruas por
meio dos cartazes preparados pelos estudantes.

E importante aprofundar algumas das caracteristicas apresentadas
neste texto, como o didlogo escolar entre as diferentes turmas na Aula Il, que
possibilitou aos estudantes formarem um senso de proximidade com o que

estava sendo discutido, ja que muitos dos estudantes se apresentaram mais
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confortaveis em partilhar suas vivéncias e compreensdées do discutido com
seus pares do que com os professores, criando, assim, vinculos emocionais
com o tema, o que potencializa a formacdo do conhecimento, pois, segundo
Moreira (1999, p. 144):

[...] a aprendizagem mais eficaz € a da pessoa que se deixa envolver
totalmente, por si mesma. Nado € uma aprendizagem somente cognitiva, do
‘pescoco para cima’. E uma aprendizagem que envolve tanto o aspecto
cognitivo como o afetivo da pessoa, é ‘visceral’, profunda e abrangente.

Incorpore-se a isso a nogao de que se buscou, durante todo o processo,
colocar o aluno como protagonista na construgdo de conhecimentos, partindo
de suas referéncias e entrando, sempre que possivel, no seu universo
simbdlico, integrando-o as atividades desenvolvidas, pois se lembrou, durante
todo o tempo, que:

“‘Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragao
as condi¢des em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia
dos ‘conhecimentos de experiéncias feitos’ com que chegam a escola.” (Freire,
1996, p. 26).

O que pbde ser visto em todas as aulas, mas principalmente nas Aulas |
e IV, onde os estudantes tiveram mais espago para expressar 0s proprios
pensamentos sobre o tema e desenvolver, a partir do dialogo com os colegas
e professores, um olhar critico e mais atento a respeito do que ali se tratava.

Por fim, observou-se, por meio dos produtos articulados pelos
estudantes e de suas posturas dinamicas ao longo das atividades
desenvolvidas, um resultado positivo, com impactos na sua compreensao de
mundo e nas suas formas de pensar: mesmo com a posterior continuidade dos
conteudos expressos no curriculo, os estudantes demonstraram fixagao do que
foi trabalhado nessa sequéncia didatica, sendo capazes de construir pontes
entre ambas as coisas, articulando e comparando o que havia sido discutido
com vivéncias de seu cotidiano e resgatando, em outros momentos, conceitos

ali socializados, como o de racismo estrutural e de a¢gdes antirracistas.

4. CONSIDERAGOES FINAIS
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Em suma, a analise historica e tedrica sobre a discriminacéo racial no
Brasil nos permite compreender que o curriculo escolar € fundamentado em
uma ideologia. Sendo algo dinamico, ou seja, em constante construcéo, o
curriculo escolar € um reflexo da sociedade que o constréi e, assim sendo, pode
ser usado como uma arma de controle social, para manter privilégios e
estruturas de opressdo. No ensino de Historia, esse elemento acaba sendo
mais explicito, pois muitos livros didaticos ainda acabam presos a uma histoéria
dos vencedores.

Entdo, apesar da existéncia da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/2008,
que tornam obrigatdrio o ensino da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira,
sdo necessarias medidas que vao além da celebragdo da diversidade. O
multiculturalismo no campo da educacdo € uma pratica que visa afirmar e
celebrar as diferencas, mas € necessario que os educadores construam, na
realidade, uma pedagogia critica, capaz de refletir acerca da construgao politica
e social de cada uma dessas praticas. E, portanto, imprescindivel que a
educagao promova um processo de conscientizacdo capaz de transformar as
situacbes de violéncia nas formas mais sutis em que estas possam se
apresentar.

E seguindo esse prisma analitico que inserimos a sequéncia didatica
aplicada as turmas do 6° ano. Sendo o curriculo escolar o reflexo de uma
sociedade racista e uma arma de controle social, conforme fora apresentado
anteriormente, cabe ao professorado ser o escudo. E imprescindivel que suas
acdes pedagodgicas sejam voltadas para fazer com que cada discente
compreenda a si mesmo enquanto sujeito histérico, capaz de modificar a
sociedade na qual esta inserido.

Para cumprir o objetivo de uma aprendizagem antirracista, a
metodologia adotada, baseada na obra de Decroly, nos forneceu as bases
necessarias para promover uma aprendizagem que fugisse do modelo
tradicional proposto pelos livros didaticos que, ao contar a histéria de um ponto
de vista mais eurocéntrico, transformam o conhecimento histérico em algo
abstrato e desconexo, desconsiderando o aluno e sua realidade concreta. As
obras de Siqueira e Silva sobre os povos indigenas de Alagoas também
contribuiram, nesse sentido, para ampliar a perspectiva histérica dos

estudantes.

8
SIS ISR INNINNISSINNINNISSTINNINIESO SIS




1 FOPER - FORLY

ﬁ »» TT CONENORT
= l" S N S

PORTO VELHO - RONDONIA - 2026

Além disso, destacou-se a aplicagdo de recursos didaticos variados
(como a exibigado de videos, realizacao de leitura e elaboragao de cartazes), o
que criou um ambiente acolhedor, pois diversificar os recursos didaticos nas
aulas é uma estratégia que torna o processo de ensino e aprendizagem mais
dindmico e eficaz, tendo em vista que, desse modo, o professor consegue
atender aos diferentes estilos de aprendizagem presentes em uma mesma sala
de aula (alunos visuais, auditivos, sinestésicos etc.), além de manter a turma
engajada com o que esta sendo exposto.

Ao final da sequéncia didatica, avaliou-se que a intervengao proposta
obteve um resultado positivo: desde as leituras e discussdes até a acao pratica
realizada nas ruas provocaram um impacto significativo no senso critico dos
alunos e em sua visdo de mundo. A longo prazo, a comprovagao dessa
observacao se deu pela capacidade dos estudantes de estabelecerem relacoes
com os demais conteudos estudados e suas aulas sobre o racismo e a
discriminagao presentes na sociedade.

Desse modo, apesar de a presente pesquisa ser limitada por se tratar de
uma experiéncia especifica, sua contribuicdo encontra-se localizada na
exposicao de estratégias didaticas possiveis para a constru¢cdo — em sala de
aula — de um ambiente onde nao sé a diversidade cultural é respeitada e
celebrada, mas também a discriminagdo é combatida. Esperamos que o
presente trabalho seja mais uma porta de entrada para o estudo de acgdes
pedagogicas que visam combater o racismo e as outras formas de violéncia
que permeiam o ambiente escolar, pois, estando as instituicbes de ensino
inseridas em uma sociedade estruturada pelo racismo, a neutralidade docente

corrobora para sua perpetuacao.
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