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A PRATICA AVALIATIVA NO ENSINO MEDIO: CONCEPCOES DE
PROFESSORES, ALUNOS E GESTORES SOBRE A REALIDADE
ESCOLAR

RESUMO: Este artigo teve como objetivo investigar como a avaliacdo da
aprendizagem é conduzida no cotidiano escolar. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, realizada em escola da Rede Publica Estadual de Teresina-Pl,
aplicada com trés (03) estudantes, uma professora e a coordenadora pedagdgica da
instituicdo. O estudo fundamentou-se nas concepc¢des de Luckesi (2011); Hoffmann
(2014); Veiga (2002), dentre outros. Os dados revelam a predominéncia de métodos
tradicionais, como provas e trabalhos, mas também apontam esfor¢cos pontuais para
tornar a avaliacdo mais formativa e dialdgica. Alunos demonstram, em geral, aceitacédo
das praticas avaliativas, embora mencionem a necessidade de maior atencéo
individualizada. As falas da professora e da coordenadora evidenciam a preocupacao
com a equidade e a tentativa de conciliar exigéncias burocraticas com praticas
pedagogicas mais significativas.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem; Escola publica; Percepcdo discente;
Gestéo pedagdgica; Préaticas docentes.

1 INTRODUGCAO

A avaliacdo da aprendizagem € um dos pilares fundamentais do processo
educativo, pois fornece subsidios ndo apenas para verificar o desempenho dos alunos,
mas também para orientar e aperfeicoar a pratica pedagogica. Em especial no
contexto das escolas publicas, compreender como a avaliagcdo é conduzida permite
refletir sobre os desafios enfrentados por professores e alunos, bem como sobre as
estratégias adotadas para promover um ensino mais significativo e inclusivo.

A partir desta ldgica, entende-se que a avaliacdo da aprendizagem é uma
dimensdo essencial do processo educativo, cuja finalidade extrapola a mera
verificacdo de conteudos assimilados. Segundo Luckesi (2011), avaliar ndo deve ser
entendido como sindnimo de medir, classificar ou punir, mas sim como um ato ético e
dialégico de compreensdo do desenvolvimento do estudante, capaz de orientar
intervencdes pedagodgicas e promover aprendizagens significativas. No entanto, na
pratica escolar, ainda predomina uma cultura avaliativa marcada pela tradi¢cdo e por
finalidades meramente classificatorias.

Perrenoud (1999) destaca que a avaliacdo deve ser integrada ao cotidiano da

sala de aula como instrumento de regulacdo da aprendizagem. Para isso, €
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necessario que os professores desenvolvam uma postura reflexiva sobre sua pratica,
adotando estratégias que permitam acompanhar o progresso dos alunos e adaptar o
ensino as suas necessidades. Essa perspectiva € central no conceito de avaliacdo
formativa, que se contrapde a avaliacdo somativa tradicional. A avaliagdo formativa
busca diagnosticar continuamente as dificuldades dos alunos e orientar o ensino para
supera-las, valorizando o percurso e nao apenas o resultado final.

Complementando essa visao, Hoffmann (2014) defende uma avaliacao voltada
ao processo, que reconhece o erro como parte do desenvolvimento e valoriza a escuta
ativa dos sujeitos envolvidos. Ela propde uma prética avaliativa dialégica, na qual o
aluno é parte ativa e consciente do seu proprio processo de aprendizagem. No entanto,
para que isso se concretize, € preciso romper com estruturas rigidas de ensino e com
a légica conteudista que ainda permeia grande parte das escolas.

No contexto das escolas publicas, a avaliacdo da aprendizagem assume
contornos ainda mais complexos, atravessada por questdes como desigualdades
sociais, escassez de recursos e sobrecarga docente. De acordo com Soares; Soares
(2025), a pratica avaliativa nas escolas publicas frequentemente se limita a aplicacao
de provas e trabalhos escritos, com foco na aprovacao ou reprovagao dos estudantes.
Nesses espacos, a falta de politicas institucionais efetivas para formacgéo continuada
em avaliacdo contribui para a permanéncia de praticas pouco dialégicas e pouco
inclusivas.

Além disso, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas, quando bem
elaborado, pode atuar como um instrumento importante na ressignificacdo das
praticas avaliativas. Para Veiga (2008), o PPP deve promover uma concepcao de
avaliacdo compativel com os principios de uma educacdo democratica e
emancipadora, garantindo que os procedimentos adotados estejam alinhados ao
projeto pedagdgico da instituicdo e as necessidades reais dos estudantes.

A literatura também enfatiza o papel dos diferentes sujeitos da comunidade
escolar no processo avaliativo. Estudantes, professores e gestores sao afetados, em
diferentes niveis, pelas decisdes sobre como avaliar, e suas percepcdes podem
revelar muito sobre a eficdcia, a coeréncia e os impactos da avaliacdo na
aprendizagem. Nesse sentido, ouvir essas vozes é essencial para compreender 0s
sentidos que a avaliagdo assume no cotidiano escolar e para identificar possibilidades

de transformacé&o da prética docente.
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Dessa forma, este trabalho ancora-se em uma concepcéo de avaliagdo como
um processo continuo, formativo e ético, que deve dialogar com 0s sujeitos e com os
contextos em que esta inserido. Neste vieis, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) N° 9394/96, aprovada em 20 de dezembro de 1996, estabelece as seguintes
Diretrizes no Artigo 24, inciso V, da LDB (Lei n°® 9.394/96), que a avaliacdo escolar
deve sercontinua e cumulativa, priorizando aspectos qualitativos sobre
guantitativos e o desempenho ao longo do periodo sobre provas finais, (Brasil, 1996).

No eixo destas Diretrizes legais, este estudo encontrou sentido para analisar
as percepcoes de professores, alunos e gestores sobre a pratica avaliativa no ensino
meédio, objetivando compreender como na realidade escolar as praticas avaliativas
sdo desenvolvidas, como o principio legal da LDB se aproxima do cotidiano escolar
de forma que possa contribuir para a construcdo de propostas mais coerentes com
uma educacéao critica, reflexiva e humanizadora.

Nesta dimensdo este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de
campo realizada em uma escola publica da Rede Estadual de Teresina-Pl,
especificamente com uma turma do segundo ano do ensino médio. O objetivo foi
analisar de que forma a avaliacdo da aprendizagem € planejada, aplicada e
interpretada no cotidiano escolar, a partir da perspectiva dos proprios estudantes.

A investigacdo buscou compreender quais métodos avaliativos sdo mais
utilizados, como os professores lidam com a diversidade de ritmos e estilos de
aprendizagem, e de que maneira os alunos percebem e respondem a esses
processos. A partir dessa analise, pretende-se contribuir com reflexdes que possam
fortalecer praticas avaliativas mais formativas, éticas e alinhadas as necessidades

reais da comunidade escolar.

2 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de campo de abordagem
gualitativa, com o objetivo de compreender as praticas avaliativas no contexto escolar
a partir da perspectiva de diferentes sujeitos envolvidos no processo educacional. A
abordagem qualitativa foi escolhida por priorizar a compreenséao da realidade por meio
da escuta, da interpretacdo e da descricdo dos significados atribuidos pelos

participantes aos fendbmenos vivenciados, conforme concepcéao de Minayo (2012).
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A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Piaui (IFPI) — Campus Teresina
Central, uma instituicdo publica de ensino que atende ao nivel de ensino médio. Os
participantes foram selecionados de forma intencional, considerando seu
envolvimento direto com o processo de avaliagdo escolar. Participaram da pesquisa
uma professora, trés alunos e a coordenadora pedagdgica da escola, compreendidos
como pilares essenciais da pratica educativa. Essa estratégia segue a légica da
amostragem por relevancia, propria da pesquisa qualitativa, conforme Ludke e André
(2012), que defendem a escolha de sujeitos representativos das diferentes dimensdes
do objeto estudado. Cada participante recebeu codinomes aleatérios, como forma de
manter-se o0 anonimato. Assim a professora chama-se Patricia, os estudantes - André,
Airton e Anderson, a coordenadora — Diva.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas adaptadas
ao perfil de cada entrevistado. As entrevistas com a professora e os alunos foram
registradas em audio, mediante consentimento dos participantes. A entrevista com a
coordenadora pedagdgica, por opcao da propria participante, foi registrada apenas
por meio de anotacdes. As entrevistas ocorreram no més de maio de 2025, em
ambientes reservados da escola, com o intuito de garantir privacidade e conforto
durante o dialogo.

Os dados foram tratados a partir de uma analise interpretativa, considerando
0S eixos tematicos emergentes das falas dos sujeitos, especialmente no que se refere
as concepcdes de avaliagcdo, metodologias aplicadas, instrumentos utilizados e aos
desafios enfrentados no cotidiano escolar. Essa forma de analise esta alinhada com o
gue Minayo (2012) propde para a abordagem qualitativa: uma interpretacao reflexiva
e situada dos sentidos expressos nos discursos, respeitando o contexto sociocultural

em que se inserem.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da organizagéo dos dados, iniciou-se o processo de analise buscando
compreender os sentidos atribuidos pelos participantes as praticas avaliativas da
escola. Ressalta-se que as transcricdes apresentadas no estudo contemplam os
trechos mais relevantes das entrevistas, selecionados para melhor evidenciar os
aspectos investigados. O material foi interpretado a luz de referenciais tedéricos

voltados a avaliacdo educacional e a pratica pedagogico, conforme texto seguinte.

4

Sl e e S T




e

e 11 CONENORHT

" Il CONGRESSO NORTE NOPDESTE PIBID

1l FOPER - FORUM DE PESQUISA EM EDUCAGAO EM RONDONIA
PORTO VELHO - RONDONIA 2026

3.1 A realidade da préatica educativa no cotidiano escolar: o que dizem os
estudantes

A entrevista com o Aluno André, revelou uma percepcao simples e objetiva
sobre a avaliagcdo escolar. Inicialmente, o estudante demonstrou dificuldade em
conceituar o termo “avaliacdo”, afirmando ndo saber o que era. No entanto, ao ser
guestionado sobre o motivo pelo qual as avaliagbes séo realizadas, respondeu que
acredita serem feitas para verificar o desempenho dos alunos, o que indica uma noc¢ao
basica, mas funcional, sobre o papel da avaliacdo no processo educativo.

Quanto as formas pelas quais € avaliado, o aluno mencionou “provas e
trabalhos”, sem citar outros instrumentos, o que sugere um modelo mais tradicional
de avaliacdo. Ele afirmou gostar da forma como é avaliado, por considerar o processo
“facil” e “pratico”. A frequéncia das avaliag6es foi relatada como sendo mensal.

Sobre 0os mecanismos de recuperacdo, o aluno mencionou que sao feitas
“provas normais”, sem distincdo clara em relacédo as avaliacdes regulares. Isso pode
indicar uma auséncia de estratégias diferenciadas no processo de recuperacao,
reduzindo-o a uma repeticdo do modelo avaliativo tradicional.

A devolutiva das atividades, segundo o aluno, é feita em sala, com correcdes
realizadas em conjunto com os professores, o que demonstra uma tentativa de retorno
mais formativo, embora sem muitos detalhes fornecidos. Quando questionado sobre
a participacao ou opinido dos pais a respeito das avaliacfes, o aluno disse que “eles
ndo sabem”, sugerindo um possivel distanciamento da familia em relacdo a vida
escolar. Por fim, ao ser perguntado se mudaria alguma coisa nas formas de avaliacao,
o aluno respondeu que néao faria alteracdes, reforcando sua aceitacdo do modelo
vigente.

Quanto o estudante Airton, demonstrou uma compreensdo mais articulada

7

sobre o conceito de avaliacdo. Para ele, avaliacdo é “uma prova que mede sua
capacidade”, relacionando diretamente o processo a verificacdo do aprendizado ao
longo do periodo de explicacdes em sala. Aléem disso, entende que a avaliagdo tem
como finalidade “medir o conhecimento” e verificar se o0 aluno esta “apto para ir para
0 proximo ano”, o que revela uma viséo tradicional, mas consciente, do papel da
avaliacao dentro da progressao escolar.

Airton, relatou ter sido avaliado por diferentes formas desde o primeiro ano,

incluindo atividades aplicadas por uma psicéloga e, principalmente, provas. Ele
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também destacou um aspecto emocional do processo, reconhecendo a satisfacéo ao
tirar boas notas (como 8, 9 ou 10), mas também mencionando dificuldades recentes,
0 que sinaliza uma percepc¢ao mais critica sobre seu proprio desempenho e um desejo
por maior atencéo individualizada.

Em relacéo a frequéncia das avaliagbes, o aluno inicialmente mencionou que
elas ocorrem por semestre, mas logo corrigiu para bimestralmente. Sobre o0s
processos de recuperacao, o aluno relatou dificuldades causadas por fatores externos,
como uma greve no transporte publico, que impactaram diretamente sua participacao.
Ele mencionou que as provas de recuperacdo sdo organizadas pela coordenacéo e
realizadas em dias especificos, muitas vezes durante o turno regular de aulas, o que
aponta para um modelo pouco flexivel.

Sobre a devolutiva das avaliacdes, afirmou que os professores costumam
entregar os resultados no inicio da aula e corrigem as atividades com a turma antes
de iniciar o conteudo do dia. Isso sugere uma pratica de correcdo coletiva, com
possivel carater formativo. O estudante, relatou que seus pais “estdo desconectados”
das avaliacdes, embora acredite que eles tenham uma opinido positiva sobre o
modelo utilizado. Por fim, ao ser questionado sobre possiveis mudancas, sugeriu que
os professores deveriam propor mais opc¢des avaliativas, como provas orais,
oferecendo alternativas para os alunos escolherem. Essa sugestdo demonstra um
desejo por maior flexibilidade e participacdo no processo, ainda que a avaliagao

tradicional seja, segundo ele, “perfeita do jeito que é

3.2 Concepcdo da coordenadora pedagdgica acerca da avaliacdo da

aprendizagem

Para compreender melhor a pratica avaliativa no contexto escolar, realizou-se
uma entrevista com a coordenadora pedagdgica de uma escola da rede basica de
ensino. A coordenadora iniciou explicando que avaliacéo € o processo de analisar a
aprendizagem dos alunos de forma tanto qualitativa quanto quantitativa. Segundo ela,
os alunos sao avaliados com o objetivo de verificar a aprendizagem adquirida ao longo
do processo educativo.

Sobre a periodicidade das avaliagdes, a coordenadora informou que estas

ocorrem mensalmente e bimestralmente, dependendo da disciplina. A prépria escola
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também passa por avaliagdes, realizadas por meio do conselho de classe, momento
em que se analisam os resultados e estratégias pedagdgicas adotadas.

A devolutiva das atividades avaliativas aos alunos varia conforme o plano de
disciplina elaborado por cada docente. O acompanhamento dos professores na
elaboracdo e aplicacdo dessas atividades também se d4 com base nos planos de
disciplina, o que permite uma supervisdo coerente e sistematica.

Quanto aos instrumentos utilizados, a escola adota uma abordagem
diversificada. Sdo usados provas orais e escritas, relatérios, seminérios, portfélios,
guestionarios e observacao direta do aluno. A escolha desses instrumentos se justifica
pela necessidade de se adaptar as diferentes metodologias e objetivos de ensino.
Ainda segundo a coordenadora, as vantagens e desvantagens dos instrumentos
variam conforme a proposta pedagdgica do professor, sendo necessario considerar o
contexto de aplicacéao.

A "recuperacao” escolar, destinada a retomada de contetdo para alunos com
dificuldades, ocorre uma semana apos as avaliagdes principais, oferecendo uma nova
oportunidade de aprendizagem.

Questionada sobre a percepc¢ao da comunidade escolar a respeito do processo
avaliativo, a coordenadora afirmou que nédo ha registros de reclamacdes por parte do
corpo docente, pais ou alunos, o que demonstra uma aceitacdo satisfatéria da
metodologia adotada. No que diz respeito ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
escola, esta previsto que as avaliacbes devem ser qualitativas e realizadas em
consonancia com o projeto de curso e com as atividades da disciplina.

O PPP também orienta a aplicacdo de avaliagbes diagnésticas, formativas e
somativas, respeitando a funcdo de cada uma no processo de ensino-aprendizagem.
Por fim, ao ser questionada sobre possiveis mudancas que implementaria no
processo avaliativo, a coordenadora afirmou que daria maior énfase aos aspectos
qualitativos e a avaliacdo diagndstica, por considerar que esses elementos oferecem

uma compreensao mais aprofundada das necessidades e avangos dos estudantes.

3.3 Adinamica da avaliacdo da aprendizagem sob a visdo da Professora

A professora Diva, atua hd mais de trés décadas no magistério e leciona

atualmente no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI), no

7

- NN EEE




Il CONGPESSO NORTE NOPDESTE PIBID
1l FOPER - FORUM DE PESQUISA EM EDUCACAO EM RONDO
PORTO VELHO - RONDONIA 2026

ﬁ A{_MEDNENDW
> O ‘ 4

nivel de Ensino Médio Técnico. Sua formacao inclui graduacédo em Letras e mestrado
concluido em 2018, além de participacdo em cursos de formagdo continuada
realizados em diferentes municipios do estado.

Ao tratar da sua pratica pedagodgica, a docente destaca que nao utiliza o livro
didatico tradicional, justificando que a carga horaria reduzida, decorrente da reforma
do Ensino Médio, inviabiliza a aplicacdo do material de forma satisfatoria. Segundo
ela, o ensino modulado implantado na instituicdo reduziu significativamente o nimero
de horas-aula, o que resultou na perda de cerca de 60 horas ao longo do ensino médio.
Diante disso, a docente e seus colegas optaram por selecionar os conteudos
considerados mais relevantes para as provas do ENEM e vestibulares.

Sua metodologia de ensino se baseia, portanto, em textos atualizados,
atividades de vocabulario, ensino e revisdo de conteudos gramaticais, além de
exercicios direcionados. A avaliacdo, entretanto, € descrita como um dos aspectos
mais limitados de sua pratica. A professora reconhece que gostaria de aplicar
instrumentos avaliativos mais diversificados e condizentes com a natureza da lingua
inglesa, como avaliacdes orais e ambientes mais interativos. No entanto, afirma que
as avaliagbes sdo, em sua maioria, escritas e focadas no conteddo, seguindo um
modelo tradicional de cobranca.

Mesmo diante das limitacBes, a professora busca formas de estimular a
participacdo dos alunos, utilizando textos interessantes, videos e teméticas relevantes,
como programas de intercambio e atualidades. Diva, também se dedica cerca de trés
horas semanais a organizacao didatica e a preparacao de aulas e materiais.

Quanto aos instrumentos utilizados na avaliagéo, ela considera aspectos como
frequéncia, participacéo e entrega de atividades. Em situacdes de baixo desempenho,
a professora adota diferentes estratégias pedagdgicas, incluindo conversas
individuais, atividades extras e, quando necessario, 0 encaminhamento de alunos com
deficiéncia ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE).

A relacao entre o planejamento didatico e a avaliacdo € considerada, por Diva,
coerente até certo ponto. Em seus planejamentos, costuma incluir as avaliacbes
escritas, ainda que reconheca os limites desse formato. Além disso, a docente destaca

gue muitos alunos demonstram interesse pela disciplina, solicitando materiais extras,
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recomendacdes de sites e mostrando disposicdo para desenvolver a proficiéncia na
lingua.

Por fim, a professora critica a auséncia de programas de monitoria em inglés
na instituicdo, o que, segundo ela, impacta diretamente no apoio que os alunos
recebem fora do horario regular de aula. A caréncia de estrutura, somada a um modelo
avaliativo ultrapassado, é apontada como um dos principais entraves para a promog¢ao

de uma aprendizagem significativa.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou refletir sobre as praticas avaliativas no contexto escolar a
partir da escuta de diferentes sujeitos que comp&em a rotina pedagdgica: professora,
alunos e coordenadora pedagdgica. Ao adotar uma abordagem qualitativa e
interpretativa, foi possivel compreender que a avaliacdo da aprendizagem, embora
seja um componente essencial do processo educativo, ainda enfrenta desafios
significativos para se tornar efetivamente formativa, democratica e coerente com o0s
principios de uma educacao emancipadora.

As falas dos participantes revelam tensdes entre concepcbes e préticas:
embora haja discursos que valorizam a avaliagdo como instrumento de
acompanhamento da aprendizagem, as praticas ainda sdo marcadas pela
centralidade das provas e pela busca por resultados quantitativos. Esse cenario indica
a persisténcia de modelos avaliativos tradicionais e aponta para a necessidade de
espacos formativos que permitam aos docentes repensarem suas estratégias e
objetivos avaliativos.

E importante destacar que a pesquisa, por ter sido realizada em uma Unica
instituicdo e com um numero reduzido de participantes, ndo tem a pretensdo de
generalizar os dados obtidos. No entanto, oferece pistas importantes sobre 0 modo
como a avaliacao € vivida no cotidiano escolar e pode contribuir para o debate sobre
a formacdo docente e as politicas institucionais voltadas a melhoria do processo
avaliativo.

Como desdobramento, sugerem-se novas pesquisas que envolvam um numero
maior de participantes, de diferentes escolas e contextos, incluindo também a voz de

familias e demais profissionais da educacao. Além disso, seria relevante investigar o
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impacto das formacgdes continuadas na transformacéo das praticas avaliativas, assim
como o papel das politicas publicas nesse processo.

Conclui-se que repensar a avaliacdo exige coragem para romper com praticas
enraizadas e compromisso coletivo com a construcdo de um modelo avaliativo mais

ético, humano e voltado ao desenvolvimento integral dos estudantes.
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