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RESUMO: A participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) na Escola Senador Darcy Ribeiro, em Porto Velho — RO,
possibilitou compreender a complexidade e diversidade presentes na Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA). Ao ingressar no curso de Pedagogia, havia pouco
conhecimento sobre os multiplos campos de atuacdo da profissdo. A experiéncia
com a EJA evidenciou desafios relacionados a diversidade etaria, linguistica e
cultural dos estudantes, demandando praticas pedagdgicas inclusivas, reflexivas e
contextualizadas. O PIBID demonstrou ser um instrumento de formacéo critica e
continua, favorecendo a permanéncia académica e aproximando teoria e pratica, ao
mesmo tempo em que contribuiu para a valorizagdo da EJA como espaco legitimo
de aprendizagem. A atuagdo docente, nesse contexto, revelou-se como um
processo de constante formacédo e transformacdo, articulando teoria, pratica e
reflexdo para promover a inclusdo e o protagonismo dos estudantes.
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ABSTRACT: Participation in the Institutional Scholarship Program for Teaching
Initiation (PIBID) at the Senador Darcy Ribeiro School in Porto Velho, Rondénia,
allowed for an understanding of the complexity and diversity present in Youth and
Adult Education (EJA). Upon entering the Pedagogy course, there was little
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knowledge about the multiple fields of professional activity. The experience with EJA
highlighted challenges related to the age, linguistic, and cultural diversity of the
students, demanding inclusive, reflective, and contextualized pedagogical practices.
PIBID proved to be an instrument of critical and continuous training, favoring
academic retention and bridging theory and practice, while also contributing to the
appreciation of EJA as a legitimate learning space. In this context, teaching practice
revealed itself as a process of constant training and transformation, articulating

theory, practice, and reflection to promote the inclusion and protagonism of students.

Keywords: PIBID, EJA, Inclusion, Teacher training, Academic retention.

INTRODUGAO

A participagdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia
(PIBID) na Escola Senador Darcy Ribeiro, em Porto Velho — RO, possibilitou uma
compreensado mais profunda acerca da complexidade, singularidade e diversidade
presentes na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Ao ingressar no curso de
Pedagogia, o conhecimento sobre os multiplos campos de atuagdo da profissao
ainda era limitado, e a EJA aparecia de forma marginal nos debates formativos. A
vivéncia no programa evidenciou a relevancia dessa modalidade e revelou a riqueza
das experiéncias e trajetérias dos estudantes, marcadas por diferentes realidades
sociais, profissionais, linguisticas e culturais.

O contato direto com as turmas da EJA destacou desafios importantes, como
diversidade etaria, heterogeneidade dos ritmos de aprendizagem, lacunas escolares
historicas e demandas especificas de acolhimento e motivagcdo. Tais fatores
exigiram praticas pedagdgicas inclusivas, reflexivas e contextualizadas, pautadas no
didlogo e na valorizagdo dos saberes prévios dos educandos. Essa experiéncia
reafirmou que a docéncia na EJA ultrapassa o dominio de conteudos: trata-se de
compreender sujeitos, reconhecer trajetorias e construir estratégias que favorecam o
protagonismo e a permanéncia dos estudantes.

O PIBID demonstrou ser um instrumento potente de formacado critica e
continua, aproximando os licenciandos da realidade escolar e reduzindo a disténcia

entre teoria e pratica. Ao vivenciar a rotina pedagdgica e participar de
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planejamentos, intervengdes e reflexdes coletivas, foi possivel desenvolver maior
seguranga profissional, senso de responsabilidade social e compreensdo da
docéncia como pratica ética e transformadora. Além disso, o programa contribuiu
significativamente para a permanéncia académica, fortalecendo o vinculo com o
curso, promovendo engajamento e consolidando a identidade docente em
construgéo.

A experiéncia no PIBID permitiu reconhecer a EJA como espacgo legitimo e
necessario de aprendizagem, historicamente invisibilizado nos curriculos de
formacédo de professores. A atuacdo na modalidade evidenciou que a formacao
docente precisa contemplar discussées mais amplas sobre inclusdo, diversidade e
direitos sociais, preparando futuros educadores para responder, com sensibilidade e
criticidade, as multiplas realidades presentes na escola publica. Assim, o percurso
formativo proporcionado pelo PIBID configurou-se como um processo continuo de
construcdo e transformacao, articulando teoria, pratica e reflexdo para promover

uma educacido humanizadora e socialmente comprometida.

METODOLOGIA

A pesquisa adotou a abordagem de relato de experiéncia, articulando
observagado participante, planejamento pedagdgico, execucdo de atividades e
analise reflexiva. Essa metodologia permite compreender a pratica docente de forma
integrada e contextualizada. Conforme Gil (2008), a pesquisa aplicada possibilita
compreender a realidade de forma concreta e propor melhorias baseadas na pratica.

Lakatos e Marconi (2001) destacam que a pesquisa de campo proporciona
contato direto com o objeto estudado, enriquecendo a analise e possibilitando
interpretacdo qualificada. Além disso, Ludke e André (1986) enfatizam que a
reflexdo sobre a pratica constitui ferramenta essencial para o desenvolvimento das
competéncias docentes.

O procedimento incluiu planejamento coletivo com supervisores, elaboragao
de estratégias pedagogicas diferenciadas, acompanhamento sistematico das
atividades e registro detalhado das observagdes. Essa abordagem permitiu analisar
desafios da EJA, como barreiras linguisticas, diversidade etaria, ritmos de

aprendizagem distintos, contexto socioecondmico e cultural dos estudantes. Ao
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mesmo tempo, possibilitou compreender como a articulagdo entre teoria e pratica

contribui para a formagao de professores criticos, inclusivos e reflexivos.

REFERENCIAL TEORICO

A pedagogia critica de Paulo Freire fundamenta de maneira decisiva a
atuacao docente na EJA, enfatizando o didlogo, a problematizagdo e a valorizagéo
do estudante como sujeito historico e produtor de conhecimento. Para Freire (1996),
ensinar exige respeito ao saber do educando e a sua realidade, estabelecendo uma
relacdo horizontal entre professor e estudante, rompendo com praticas bancarias e
construindo processos educativos emancipatorios.

O trabalho na EJA deve reconhecer que os educandos chegam carregados
de histérias de vida, saberes profissionais e experiéncias culturais, que precisam ser
legitimados como ponto de partida para a construgdo coletiva do conhecimento.
Brandao (2007) reforga que a educagao se constitui na relagdo entre sujeitos que
compartiiham  experiéncias, produzindo aprendizagens contextualizadas,
significativas e socialmente orientadas.

Sob a perspectiva da educacao inclusiva, Gadotti (1996) e Arroyo (2017)
destacam a necessidade de praticas pedagodgicas diferenciadas que atendam a
diversidade linguistica, cognitiva, cultural e etaria presente nas turmas da EJA. O
publico dessa modalidade vivencia trajetorias interrompidas, desigualdades
histéricas, ritmos distintos de aprendizagem e multiplas demandas sociais, 0 que
exige do professor planejamento flexivel, metodologias participativas e acolhimento
responsavel. Ensinar jovens e adultos, portanto, requer postura ética de escuta,
respeito e mediacdo sensivel as necessidades reais dos estudantes, favorecendo
sua permanéncia, autonomia e fortalecimento da autoestima.

Apesar de sua relevancia social, a EJA ainda ocupa lugar secundario nos
cursos de formagao de professores. Muitas licenciaturas oferecem apenas
discussodes pontuais ou disciplinas optativas sobre a modalidade, o que contribui
para sua invisibilidade académica. Esse apagamento gera desconhecimento,
inseguranga e falta de preparo dos futuros docentes, que chegam a escola sem
compreender as especificidades desse publico, sua historicidade e seus direitos

educacionais. Valorizar a EJA dentro das licenciaturas significa inclui-la de forma
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estruturante nos curriculos, garantindo que os futuros professores reconhegam a
modalidade como campo legitimo de atuagao e espaco de transformacao social.

Pesquisas sobre formagao docente apontam indices preocupantes de evasao
nos cursos de licenciatura. A desvalorizacdo da carreira, dificuldades
socioecondmicas dos estudantes, falta de vinculo com a pratica e auséncia de
motivagdo repercutem diretamente na permanéncia académica. Nesse contexto,
programas como o PIBID se destacam como estratégia eficaz de reducao da evasao
e fortalecimento da identidade docente, demonstrando que ao aproximar o
licenciando da realidade escolar desde o inicio da formag&o, promove engajamento,
pertencimento e compreensao critica sobre a docéncia como pratica social e politica.
A participacao dos estudantes em escolas, especialmente na EJA, contribui para
ressignificar a profissédo, fortalecer o compromisso com a escola publica e ampliar o
senso de responsabilidade social.

Assim, o PIBID atua como instrumento de inclusdo em duplo sentido: (1)
qualifica e sustenta a permanéncia dos futuros professores na universidade,
favorecendo sua formacéao integral e evitando evaséao; (2) da visibilidade a EJA,
valorizando a modalidade como campo legitimo e urgente da educacéo basica. Ao
unir teoria e pratica, o programa contribui para constru¢gado de praticas pedagodgicas
criticas, humanizadoras e coerentes com os principios freirianos, reafirmando a
importancia de formacdo docente comprometida com justica social e direito a

educacao ao longo da vida.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A atuacdao na EJA por meio do PIBID evidenciou que a docéncia exige
constante reflexdo, adaptacdo e construcdo coletiva do conhecimento,
especialmente quando se trabalha com publicos historicamente excluidos das
politicas educacionais. A diversidade dos estudantes, incluindo idosos que retomam
os estudos apds longos afastamentos, jovens em busca de novas oportunidades,
trabalhadores que conciliam multiplas jornadas, estrangeiros em processo de
alfabetizac&o linguistica, pessoas surdas e alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) revelou a necessidade de estratégias pedagodgicas diferenciadas,

contextualizadas e inclusivas.
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Essa heterogeneidade desafia concepgdes tradicionais de ensino e reafirma
que a EJA nédo pode ser tratada como mera extensdo da educacédo regular. Planos
de aula pensados para turmas homogéneas mostraram-se insuficientes, uma vez
que expectativas, motivagdes e ritmos de aprendizagem na EJA sao distintos e
marcados por experiéncias de vida complexas.

Muitos estudantes buscam a EJA como meio de recuperar o tempo escolar
interrompido, superar vulnerabilidades sociais, garantir melhores condi¢gdes de
trabalho e afirmar sua dignidade enquanto sujeitos de direitos. Freire (1996) e
Branddo (2007) destacam que o educador deve reconhecer esses percursos e
necessidades como elementos centrais na pratica pedagogica, assegurando uma
postura dialégica, respeitosa e horizontal. Assim, a experiéncia no PIBID revelou que
a docéncia na EJA nao se limita ao dominio de conteudos: implica compreender a
realidade concreta dos estudantes, acolher suas trajetérias e desenvolver
estratégias sensiveis as desigualdades sociais que afetam diretamente seus
processos de aprendizagem.

As estratégias pedagodgicas adotadas favoreceram a valorizacdo das
trajetdrias individuais, o protagonismo e o engajamento dos estudantes. Atividades
contextualizadas, como producdo textual sobre historias de vida, resolucido de
problemas cotidianos, praticas de leitura vinculadas ao contexto sociocultural dos
educandos e dinamicas que promoviam oralidade e dialogo, permitiram articular
conteudos curriculares a realidade dos alunos, promovendo aprendizagens
significativas e reforgcando a fungéo social da escola. Gadotti (1996) destaca que a
educacdo comprometida com a transformacédo precisa partir das experiéncias
concretas dos sujeitos, possibilitando-lhes compreender criticamente o mundo que
habitam.

O PIBID revelou-se uma politica de inclusdo em duplo aspecto: fortaleceu a
permanéncia e éxito académico dos licenciandos e contribuiu para a valorizagao da
EJA como espacgo legitimo e necessario de aprendizagem. O programa articula
teoria e pratica de modo significativo, permitindo que os licenciandos vivenciem os
desafios reais da profissdo, construam identidade docente e compreendam a
docéncia como pratica ética, politica e socialmente engajada (Arroyo, 2017; Gil,
2008). Essa aproximagado com a escola publica, especialmente na EJA, mostrou-se
determinante para ampliar o compromisso com a educacgdo como direito humano e

projeto social emancipador.
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O acompanhamento sistematico propiciado pelo PIBID permitiu compreender
que a docéncia constitui um processo continuo de constru¢ao, no qual professores e
estudantes se transformam mutuamente. O papel do docente extrapola a simples
transmissdo de conteudos, configurando-se como mediador, incentivador e
articulador de processos educativos inclusivos, humanizadores e transformadores. A
pratica pedagdgica torna-se um exercicio constante de escuta, sensibilidade e
didlogo, reafirmando que educar € construir pontes entre saberes, experiéncias e
possibilidades de futuro.

A parceria entre PIBID e Escola Senador Darcy Ribeiro evidenciou a
importancia do acolhimento institucional para a formacéao inicial de professores. A
escola se mostrou aberta a presenga dos pibidianos, integrando-os as atividades
pedagdgicas sem distingdes hierarquicas rigidas entre bolsistas e docentes efetivos.
Noévoa (2017) afirma que a formac&o docente se fortalece quando ocorre em
‘comunidades profissionais”, onde diferentes sujeitos compartilham praticas,
responsabilidades e decisdes pedagogicas. Nesse ambiente colaborativo, os
licenciandos puderam participar de reunides pedagdgicas, planejamentos,
observagdes de sala, intervengdes e projetos escolares, vivenciando profundamente
a dindmica do trabalho docente. Assim, rompe-se a logica de que o futuro professor
€ apenas espectador, reforcando a perspectiva freireana de que ensinar e aprender
sdo processos coletivos, dialégicos e relacionais.

Esse acolhimento institucional demonstrou que a formagao docente depende
nao apenas da universidade, mas de escolas que reconhegam a importadncia da
iniciacdo a docéncia e se disponham a construir espagos de aprendizagem
profissional. Arroyo (2017) destaca que a formacgdo de educadores precisa
considerar os espagos concretos onde a vida escolar se realiza, valorizando praticas
reais e relagdes humanas que constituem o cotidiano da escola publica. Gadotti
(1996) argumenta que a educagdo se sustenta na construgdo de vinculos e na
participagado ativa dos sujeitos nos processos formativos. Ao integrar os pibidianos
as rotinas escolares, os professores supervisores atuaram como mediadores
fundamentais, compartilhando experiéncias e estimulando reflexdes criticas sobre a
EJA. Essa relagdo colaborativa fortaleceu a identidade profissional dos licenciandos
e reafirmou que a docéncia é um processo social, coletivo e transformador (Brandéo,
2007; Freire, 1996).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia no PIBID evidenciou que a formacido docente € um processo
continuo, dindmico e multifacetado, construido pela articulagéo entre teoria, pratica e
reflexao critica. A inser¢céo no cotidiano da EJA possibilitou compreender, de forma
concreta, que a docéncia demanda sensibilidade, flexibilidade e capacidade de
analise das realidades que atravessam a vida dos estudantes. A diversidade de
perfis, necessidades e contextos sociais, marcada por trajetérias interrompidas,
vulnerabilidades sociais, diferengas etarias e culturais, revelou a complexidade da
pratica educativa e reforgou a importancia de estratégias pedagogicas inclusivas,
contextualizadas e humanizadas. Nesse cenario, ficou evidente que o trabalho
docente ultrapassa qualquer modelo prescritivo, exigindo a construgado constante de
caminhos pedagdgicos que dialoguem com a experiéncia e com os objetivos de vida
dos educandos.

A pratica pedagdgica desenvolvida evidenciou que a docéncia vai muito além
da transmissao de conteudo. Ela se configura como um processo de mediagéao
intencional, incentivo a autonomia e constru¢ao coletiva do conhecimento, no qual o
professor assume papel ativo na promog¢ao da inclusdo, no reconhecimento da
trajetéria escolar e pessoal dos estudantes e no fortalecimento do protagonismo.
Experiéncias como circulos de dialogo, atividades contextualizadas, leitura critica da
realidade e projetos que valorizam a vivéncia dos alunos mostraram-se
fundamentais para construir aprendizagens significativas e reforgcar a identidade da
EJA como espaco de direitos e emancipagao.

O PIBID consolidou-se como instrumento estratégico de formagao docente,
oferecendo oportunidade concreta de vivenciar a escola publica em suas multiplas
dimensdes. A participagdo no programa contribuiu diretamente para a permanéncia
e éxito académico dos licenciandos, fortalecendo sua identidade profissional e
aproximando-os dos desafios e possibilidades da pratica educativa. Além disso, ao
promover a valorizagao da EJA e evidenciar sua importancia no cenario educacional,
o PIBID favoreceu a construgdo de uma visdao mais ampla e critica da docéncia,
fortalecendo a indissociabilidade entre teoria e pratica, um principio essencial para a
formacéao de professores reflexivos, criticos e socialmente comprometidos.

A atuacao na EJA por meio do PIBID evidenciou a relevancia de politicas de

formagdo que promovam inclusdo académica e social, valorizando modalidades
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educacionais historicamente marginalizadas. Nesse contexto, a EJA se destaca
como espaco de resisténcia e afirmacdo de direitos, que necessita de profissionais
preparados para lidar com sua complexidade e diversidade. Reconhecer a EJA
como campo legitimo de atuacéao significa também enfrentar o apagamento historico
dessa modalidade nos curriculos de formagdo docente, reafirmando sua
centralidade para a educagéao publica brasileira.

Assim, a docéncia se apresenta como processo continuo de aprendizagem,
transformacado e reinvengdo, no qual professores e estudantes se constroem
mutuamente, consolidando uma pratica educativa socialmente comprometida, ética

e inclusiva.
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